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Od Redakcji

Rok 2025 jest wyjatkowy pod wzgledem przy-
padajacych rocznic waznych wydarzen histo-
rycznych. W styczniu mineta bowiem 80. rocz-
nica wyzwolenia niemieckiego nazistowskiego
obozu koncentracyjnego i zagtady Auschwitz,
w kwietniu obchodzilismy 1000. rocznice koro-
nacji Bolestawa Chrobrego — pierwszego krola
Polski oraz 500. rocznice Holdu Pruskiego,
a w grudniu bedziemy swietowaé¢ 1000. rocz-
nice koronacji drugiego krola Polski Mieszka II
Lamberta. W biezgcym numerze ,Wiadomosci
Historycznych” upamietniamy przede wszyst-
kim pierwsze dwa wymienione wydarzenia. Za-
checam do zapoznania sie z artykutem prof. Sta-
nistawa Rosika z Uniwersytetu Wroclawskiego
o Bolestawie Chrobrym i dr. Jacka Lachendro,
pracownika Muzeum i Miejsca Pamieci Ausch-
witz-Birkenau, ktéry przybliza nam temat wy-
zwolenia KL Auschwitz. Z racji dydaktycznego
profilu naszego czasopisma proponujemy row-
niez dwa teksty dotyczace sposobu ukazania
Bolestawa Chrobrego na kartach szkolnych
podrecznikéw historii, przygotowane przez
przedstawicieli dwoch osrodkéw naukowych:
Olsztyna i Opola.

Staramy sie na biezgco sledzi¢ losy reformy
programowej dla szkoly podstawowej, zapowie-
dzianej wprawdzie narok 2026, ale przygotowy-
wanej juz dzis. Kontynuujemy zatem publikacje
wypowiedzi réznych srodowisk na temat opty-
malnych kierunkéw zmian w edukacji historycz-
nej. W biezgcym numerze jest to artykut dr. Pio-
tra Podemskiego z Uniwersytetu Warszawskiego
oraz niezwykle cenna wypowiedz prof. Macieja

Fica z Uniwersytetu Slaskiego, ktéry koordynuje
prace zespolu przygotowujacego nowa Pod-
stawe programowa z historii dla szkoly podsta-
wowej.

W dziale poswieconym srodowisku dydak-
tyczno-historycznemu umiesciliSmy obszerna
informacje o dziatalnos$ci Komisji Dydaktycznej
Zarzadu Gléwnego Polskiego Towarzystwa Hi-
storycznego oraz sprawozdanie z wroctawskiej
konferencji podsumowujacej dzieje i twércow
polskiej dydaktyki historii. Jest tu réwniez krot-
kie wspomnienie naszej niedawno zmartej Ko-
lezanki dr Ewy Puls, zajmujacej sie dydaktyka
historii na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy.

Publikujemy ponadto drugg i ostatnig juz
grupe tekstéw, ktore powstaty na kanwie wysta-
pien uczestnikéw I Studencko-Doktoranckiego
Kongresu Dydaktyki Historii, obradujacego
w maju 2024 roku w Poznaniu (teksty Lukasza
Linowskiego, Andrzeja Bogoérskiego, Arkadiu-
sza Maksima, Szczepana Szkoiki i Katarzyny Si-
noradzkiej). Calo$¢ biezgcego numeru dopeknia
niezwykle intrygujacy artykut o ciekawostkach
zwigzanych z Nagroda Nobla autorstwa Mal-
gorzaty Brzoskenewicz-Pierko i Michatla Ikerta
oraz recenzja ksigzki wydanej z okazji 50-lecia
Olimpiady Historycznej.

Zachecam Panstwa do lektury naszego cza-
sopismal!

Danuta Konieczka-Sliwiriska
redaktor naczelna
»2Wiadomosci Historycznych”
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Bolestaw Chrobry i... Wielki.
Legenda zlotego wieku w okowach podrecznikow

W utrwalonej od péznego Sredniowiecza tra-
dycji pierwszy z polskich Boleslawéw, syn za-
lozyciela dynastii Piastéw Mieszka I, nosi przy-
domek Chrobry, a zatem dzielny, waleczny’.

Zaszczytny bez watpienia, ale w najstarszej
w Polsce, powstalej w drugiej dekadzie XII
wieku kronice Anonima zwanego Gallem jego
tytul wybrzmiewa godniej: Wielki. Kronikarz
6w wykreowatl obraz zlotego wieku ,Bolestawa

»2 w ktorym siegnatl on krélewskiej

Wielkiego
korony z rak cesarza Ottona III, a panowaniem

ogarnat ogrom ziem i ludéw miedzy Baltykiem

a Dunajem, obejmujgcy Rus na wschodzie, a zie-

mie Saséw na zachodzie®.

Podstawowe wiadomosci (w tym Zrédta i odniesie-
nie do szerokiej debaty historykéw) na temat pa-
nowania Boleslawa Chrobrego uwzglednione po-
nizej bez odsylania do przypiséw zob. zwlaszcza
J. Strzelczyk, Bolestaw Chrobry, Poznan 1999.

Zob. Anonima tzw. Galla Kronika czyli Dzieje ksiq-
Zqt i wladcow polskich = Galli Anonymi cronicae et
gesta ducum sive principum Polonorum,wyd. K. Ma-
leczyniski, Krakéw 1952 (Pomniki Dziejowe Polski.
Seria 2 = Monumenta Poloniae Historica. Nova se-
ries, t. 2) [dalej: Gall], I, 8. Miano ,zlotego wieku”
(lac. aetas aurea) zob. tamze, I, 16.

Tamze, I, 6. O Rusi zob. przyp. 7. Szerzej zob. S. Ro-
sik, Zelazem znaczona granica i starodawna wol-
nos¢ Polski. Wokot Gallowej wizji ztotego wieku
Bolestawa Wielkiego, [w:] Hortus mediaevalis. Stu-
dia ofiarowane Profesorowi Wojciechowi Fatikow-
skiemu w siedemdziesiqtq rocznice urodzin, red.
W. Dlugokecki i in., Wroctaw 2022, s. 35-45.

Utrwalony od wiekow przektad Gallowej kro-
niki glosi wbijanie przez Chrobrego rzedu shu-
pow w dno rzeki Solawy, by niejako przedzie-
li¢ ziemie Saséw. Nalezy jednak podkreslié, ze
w oryginale przekazu mowa jedynie o postawie-
niu zelaznego znaku granicznego (meta ferrea)
w tej rzece, co istotne, wyznaczajacej srodek
kraju Saséw*. Tym samym dziejopis najpewniej
uwydatnil wlasnie zajecie go w calosci, czego
znakiem miato by¢ wbicie granicznego shupa
wlasnie w jego centrum?®. Ziemia Sasow rysuje
sie w tym ujeciu jako zachodnia rubiez, jeden
z kranicow legendarnej monarchii.

Na podobnej zasadzie w narracji Galla 1a-
czy sie zawladniecie Rusig przez Bolestawa
z zajeciem stolecznego Kijowa. Tu szczegdlnej
wymowy nabiera wpisany pézniej w tradycje

,2Nieujarzmionych za$ Sasow z takg mocg poskro-
mil, Ze narzece Sali w srodku ich ziemi Zelazng gra-
nicg [meta ferrea] wyznaczyl krarice Polski” (ttum.
S.R). Por. Gall I, 6. U progu XIII w. mistrz Wincenty
Kadlubek rozwinat nieco ten obraz, uscislajac zna-
czenie lac. meta jako kolumny, Mistrza Wincentego
zwanego Kadtubkiem Kronika polska = Magistri
Vincentii dicti Kadtubek Chronica Polonorum, wyd.
M. Plezia, Krakéw 1994 (Pomniki Dziejowe Polski.
Seria 2 = Monumenta Poloniae Historica. Nova se-
ries, t. 11), I1, 12: columna ferrea.

Zob. J. Banaszkiewicz, Jednos¢ porzqdku prze-
strzennego, spotecznego i tradycji poczqtkow ludu.
(Uwagi o urzqdzeniu wspdlnoty plemienno-pan-
stwowej u Stowian), ,Przeglad Historyczny” 1986,
t.77,z. 3,s. 464.



slynnego miecza koronacyjnego polskich kroé-
16w, Szczerbea, legendarny znak zostawiony na

(de facto wéwczas jeszcze nieistniejacej) Ztotej

Bramie; kronika jednoznacznie wskazuje w tym

miejscu na opanowanie catego kraju, przypie-
czetowane zresztg — wspomnianym w symbo-
licznej wyktadni tej sceny - zwigzkiem Bolestawa

z Przedstawg, corkg Wlodzimierza Wielkiego®.

Zlota aura pamieci o tej epoce nie powinna
jednak przy¢émié faktu, iz jej dzieje nader czesto
pisano krwig i zelazem. Bolestaw objal rzady nad
calym dziedzictwem po ojcu ,z lisig chytroscig” -
tak rzekt wspotczesny mu kronikarz Thietmar
z Merseburga, a mial na mysli wypedzenie przez
tego bohatera jego przyrodnich braci i ich sa-
skiej matki Ody’. Wygnaricy znalezli schronienie
w Niemczech, a do ewentualnej interwencji na
rzecz ich powrotu braklo wéwezas koniunktury.
Trwatla tam regencja Adelajdy, babki matolet-
niego krola Ottona I11, z ktérymi juz w pierwszym
roku rzadéw - 992 - Bolestaw podjat wspdlprace
militarng przeciw poganskim Lucicom.

Z perspektywy historii narodowej, zwlaszcza
od XIX wieku, wygnanie przyrodnich braci przez
Chrobrego mogtoby sie wydaé¢ dyktowanym tro-
ska o dobro wspélne zjednoczeniem panstwa
i spoteczenstwa. Takie podejscie do tego etapu
dziejow Polski wydaje sie jednak anachroniczne.
Wspomniany juz Thietmar jednoznacznie trakto-
wal to wydziedziczenie synéw Mieszka I z dru-
giego malzenstwa jako bezprawie. Bolestaw tym-
czasem pozbywal sie w ten sposob ewentualne;j
konkurencji w sprawowaniu wiadzy w Polsce,
a przede wszystkim zyskiwatl na sile politycznej
i znaczeniu w kregu elit skupionych wokaét ce-
sarstwa.

Docenit to Otton III, ktéry w 996 roku zato-
zyt cesarska korone Rzymu. Bolestaw stal sie
jego kluczowym wspotpracownikiem w realiza-
cji wspomnianej juz koncepcji renovatio imperii
Romanorum. Kapitalnie obrazuje ja podwdjna
miniatura z ewangeliarza Ottona III, przedsta-
wiajgca alegorycznie w postaci ukoronowa-
nych niewiast krolestwa uznajgce jego cesar-
skg zwierzchnos$¢. Sg to znane od starozytnosci
Roma (wzglednie Italia), Gallia oraz Germania,

¢ Galll,7
7

Kronika Thietmara, tekst lac. i pol., wyd. M.Z. Jedli-
cki, Poznan 1953 [dalej: Thietmar], IV, 58.

a ponadto novum z czaséw owego ,,odnowienia
cesarstwa” — Sclavinia, czyli Stowianszczyzna
obejmujgca kraje srodkowej Europy. Politycz-
nym liderem Sclavinii stat sie Bolestaw Chrobry.
Druga wazng postacig w tym kregu wspolpra-
cownikéw cesarza okazal sie rowniez panujacy
od 997 roku na Wegrzech Stefan I Swiety.

Polityczne wiezi mialy w tym wypadku za-
korzenienie we wspdlnocie wiary chrzescijan-
skiej. Wspomniani wtadcy dbali o jej szerzenie
we wlasnych krajach, a nieraz i na zewnatrz, u lu-
dow poganiskich. I tak Chrobry na poezatku roku
997 przyjal zaufanego Ottona III, biskupa Pragi,
$w. Wojciecha Stawnikowica, ktéry jako wygna-
niec z wilasnej ojezyzny zdecydowat sie udac
Z misjg ewangelizacyjng do pogan, ostatecznie
wybierajac Pruséw. Polski wtadca wspart jego
plany logistycznie, oferujac tez zbrojnag ochrone.
Misjonarz jednak odmowil jej przyjecia, a gdy
w kwietniu tegoz roku zginat z rgk pogan, Bole-
staw odkupit jego cialo. Nawet jesli wiadomos¢é
Galla, iz zaplacil za nie zlotem o réwnej wadze,
nie jest jedynie godna legendy amplifikacja, to
i tak nie przeptacit.

Wojciech juz w 999 roku ogloszony zostat
Swietym jako apostol i meczennik, a przy jego
grobie w GnieZnie ufundowana zostala siedziba
zalozonej tam w roku 1000 metropolii dla Pol-
ski. Stalo sie to podczas pielgrzymki milenijnej
Ottona III, ktory wyruszyt z Rzymu, by przez
Gniezno dotrze¢ do Akwizgranu, do grobu Ka-
rola Wielkiego. Na czele zalozonej wéwezas
metropolii gnieZnienskiej stangt przyrodni brat
$w. Wojciecha Radzim (Gaudenty) - juz wezes-
niej konsekrowany na ,arcybiskupa sw. Wojcie-
cha” - a podlegaly jej biskupstwa we Wroctawiu,
Krakowie i Soli/Stonej Kotobrzeskiej (Salsa Chol-
bergiensis). Odrebnos¢ zachowato biskupstwo
poznanskie wydzielone wéwczas dla Ungera, do-
tychezas jedynego biskupa w Polsce®.

Podczas pamietnego spotkania Bolestaw miat
tez otrzymac - tak powiadamia Gall Anonim -
z rak cesarskich szczegdlne insygnium wiadzy
krolewskiej, widcznie sw. Maurycego, ale nie te,
ktora szezycil sie Otton jako wladca, ale kolejna,
specjalnie wykonana dla Piasta z udzialem cze-
$cirelikwii wzietych z tego oryginatu. Otton miat
rowniez nalozy¢ na gtlowe Bolestawa diadem na

8  Tamze, IV, 45.



znak wyniesienia ponad innych ksigzat®. Szcze-
goly tej kronikarskiej relacji budzg wprawdzie
sporo dyskusji historykow, z ktérych mozna
jednak wysnué ogdlne przekonanie, iz potwier-
dzony zostal wysoki, de facto krolewski, status
wladzy polskiego monarchy (lacznie z prawem
ustanawiania biskupow). Jednakze na wywyz-
szenie go rytualem namaszczenia i korony mu-
sial poczekad jeszcze ¢wierc wieku.

PO6Kki co wspodtezesny wydarzeniom Thietmar
mogt juz zaczaé biadaé: ,niech Bog wybaczy ce-
sarzowi [Ottonowi III], Ze uczynit trybutariusza
[Bolestawa] panem”, a sam Boleslaw ewen-
tualnie $mielej podkresla¢ swa godnos¢ warta
diademu, o ktérym wspomnial Gall. Spieraja
sie historycy o samo zaistnienie tej koronacji
z rak cesarza oraz jej ewentualny sens (trudno
bowiem wykluczy¢ jej mozliwosé), a z perspek-
tywy tradycji istotniejsze znaczenie ma fakt, ze
wlasnie z rokiem 1000 az po XIX wiek lgczono
zalozenie korony przez Chrobrego, co kapital-
nie oddaje Matejkowski obraz tego wydarzenia.
Kompromisowo mozna tez probowaé¢ ewentu-
alnie gest Ottona potraktowac jako rodzaj za-
powiedzi ,normalnej” koronacji z namaszcze-
niem, ale tak czy inaczej kluczowe znaczenie ma
w tym wypadku swiadomos$¢ samego Bolestawa
w sprawie jego godnosci jako wiadcy.

Ot6z monety z tytutem kroélewskim (rex) bit
on juz co najmniej okoto 1017 roku", przy czym
u podstaw tej ostentacji przez tytulature wlasnej
pozycji monarchy legto zapewne nie tylko uzna-
nie jej niegdys przez Ottona 11, lecz takze - i za-
pewne przede wszystkim — postrzeganie wladcy
przez wiasnych poddanych. Warto tu przypo-
mnieé, ze stowianski tytut ,ksigze” czy ,kniaz”
w pierwotnym znaczeniu odpowiadal kréolowi
(por. lit. kunigas, niem. Kénig czy ang. king)*>. Do-

o Galll, 6.

0 ThietmarV, 10.
8. Suchodolski, Numizmatyka sredniowieczna. Mo-
neta zZrodtem archeologicznym, historycznym i iko-
nograficznym, Warszawa 2012, s. 280.

Wazny jest tu wspdlny indoeuropejski rdzen
(,kn”) w tych terminach, zob. np. K. Modzelew-
ski, Wielki krewniak, wielki wojownik, wielki sq-
siad. Krdl w oczach wspdtplemiericow, [w:] Mo-

12

narchia w Sredniowieczu. Wiadza nad Iludzmi,
wtadza nad terytorium. Studia ofiarowane Profe-
sorowi Henrykowi Samsonowiczowi, red. J. Pysiak,

piero polityczne zwigzanie sie Piastow z kregiem
cesarstwa Ottonéw i ich nastepcéw przyniést
w Polsce tak $cisly zwigzek tytulu krolewskiego
z namaszczeniem i koronga. Jednakze nie od razu:
az po XII wiek weigz dochodzita tu do gtosu ta

s,postbarbarzyriska” tradycja interpretacji wladzy

jako krolewskiej nawet bez koronacji, paralelnie
do dominujacego juz w kregu kultury pisma Sci-
stego laczenia tytulu krdla z korona. W tej sytu-
acji warto wzig¢ pod uwage, iz Otton III swymi
decyzjami odnosnie do Chrobrego respektowat
jego faktyczne znaczenie polityczne oraz po-
strzeganie w kregu poddanych.

Mlody, niespelna 22-letni cesarz zmart nie-
spodziewanie w styczniu 1002 roku. Bolestaw
wilgczyt sie w rozgrywki o wladze w Niemczech,
ale wspierany przez niego kandydat, Ekkehard
z Mi$ni, zostal zamordowany. Z nowym wiadca,
Henrykiem II, Bolestaw starat sie utozy¢ dobre
stosunki, co na chwile sie udato latem tego roku
na zjezdzie w Merseburgu. Z relacji Thietmara
dowiadujemy sie, ze wéwczas ,wszyscy, ktorzy
stuzyli poprzedniemu cesarzowi [...] zlozyli kro-
lowi hold i pod przysiega potwierdzili wierng
pomoc. Bolestaw [Chrobry] natomiast starat sie
jedynie za niezliczone pienigdze naby¢ miasto
Misnie, jednak poniewaz nie bylo to z korzyscig
dla kroélestwa, nie zdotat [jej] od krdla uzyskac,
ledwie osiggajac to, Ze nadano ja jego bratu [ra-
czej krewnemu - S.R.] Guncelinowi, jemu oddaw-
szy kraje Luzyczan i Milczan”'®.

Z przytoczonego passusu nie wynika, by Chro-
bry byt w grupie skladajacej hotd Henrykowi
i bynajmniej nie sprzyja tez temu przypuszcze-
niu jego wezesniejsza polityczna rola w czasach
Ottona III. Tymczasem jednak w stosunkowo
niedawno wydanym podreczniku akademi-
ckim znajdujemy swoiste uzupeiienie wiado-
mosci Thietmara o tym merseburskim zjezdzie:
Bolestaw zlozyt Henrykowi II ,hold oraz przy-
siege wiernosci”™. We wezesniejszym o kilka-
nascie lat akademickim opracowaniu dziejow
$redniowiecznej Polski sprawe przedstawiono
ostrozniej, relacjonujac dos$¢ wiernie tresé

A.Pieniadz-Skrzypczak, M.R. Pauk, Warszawa-Kra-
kow 2002, s. 47-71.

3 Ttum. S. Rosik - por. Thietmar V, 18.

4T Jurek, E. Kizik, Historia Polski do 1572, Warszawa
2013, s. 62 inast.



przytoczonego wyzej passusu z Kroniki Thiet-
mara, by jednak z kolei podkresli¢ oczywistosé
posiadania przez Chrobrego ziem bLuzyczan
i Milczan na zasadzie lenna'®.

Respektujac 6w kronikarski przekaz, pozo-
staje wiec po pierwsze zrezygnowac z tezy o do-
mniemanym holdzie Boleslawa na mersebur-
skim spotkaniu, a nastepnie krytycznie odnies¢
sie do konstatacji o lennym posiadaniu wéwczas
przez niego Luzyc i Milska. Nie ma Zrodtowych
podstaw do tezy, ze ustanowiono je w czasach
Ottona III, a tym bardziej nie byto na to miejsca
po zjezdzie merseburskim. Gdy bowiem Bole-
staw opuszczat to spotkanie, zostal napadniety
iledwie uszedt z zyciem, tracgc wielu swoich lu-
dzi. Tak rozpoczela sie pierwsza z trzech jego
wojen z Henrykiem II (1002-1005). W jej trakcie
nie bylo juz sposobnosci, by legalizowa¢ posia-
danie Luzyc i Milska ukladem lennym, a zatem
wzigé pod uwage pozostaje prostsze rozwiagza-
nie: Bolestaw zdobyl te ziemie i je zatrzymal jako
wlasnos¢é w porozumieniu z Henrykiem II.

W 1003 roku Bolestaw interweniowal w Cze-
chach w sprawie sporu dynastycznego, a osta-
tecznie nawet sam skorzystal z tej sytuacji
i podstepnie oslepiwszy swego protegowanego
Bolestawa Rudego, zasiadl na tronie w Pradze.
Czechy pozostawaly w zaleznosci od monar-
chii Ludolfingéw i stad Henryk II zaproponowat
Bolestawowi uznanie jego panowania nad Wel-
tawa na zasadzie lenna. Z kart wspomnianego
podrecznika z poczatku obecnego stulecia do-
wiadujemy sie, iz ,propozycje te Chrobry odrzu-
cil, mimo ze byl przeciez krélewskim lennikiem
z Milska i Luzyce™®. Zdziwienie pobrzmiewajgce
w tym stwierdzeniu traci podstawe, gdy zrezyg-
nuje sie z pozazrédlowego domystu o wspomnia-
nejlennej zaleznosci. Czas wiec chyba na tamach
podrecznikéw ,uwolnié” z niej Chrobrego.

Panowanie w Czechach Bolestaw utracil juz
w 1004 roku, a nastepnie takze na fLuzycach
i w Milsku. Gérg z tych zmagan zakonczonych
w 1005 roku wyszedl wiec Henryk II. W po-
czatkowej fazie kolejnej wojny miedzy nimi —
z lat 1007-1013 - Piast przejatl inicjatywe i do-
tart w glab Niemiec, a ostatecznie zakonczenie

5§, Szezur, Historia Polski. Sredniowiecze, Krakéw

2002, s. 65.
6 Tamze, s. 67.

tego konfliktu przypieczetowato kolejne spot-
kanie wladcéw w Merseburgu (1013). Wedlug
Thietmara Bolestaw ztozyl wéwezas hold Hen-
rykowi, a w zamian otrzymat jakies ,,od dawna
"V Niestety, kronikarz
nie uscislit jego zakresu. W historiografii do-
minuje poglad, iz bylo to lenno na Luzycach
i w Milsku. Bierze sie pod uwage takze Misnie
(takze na zasadzie ekspektatywy), co wspol-
brzmi z przekazem o merseburskim spotkaniu
wiadeéw w 1002 1., na ktérym nie udato sie Bo-
lestawowi uzyskacd tego grodu. Tak czy inaczej
zagadka pozostaje, szczegdlnie ze w gre wcho-
dza tez wszystkie trzy wskazane regiony badz

upragnione beneficjum

nawet inne ziemie.

Wasalna wieZz Bolestawa z Henrykiem moze
wydawa¢ sie pewng degradacja w stosunku do
czasow Ottona III, zwlaszcza gdy interpretuje
sie 6w akt z perspektywy historii narodowej jako
poddanie wtadcy Polski panujagcemu w Niem-
czech. Stad tez nie dziwi czeste podkreslanie,
iz hold ten lgczyt sie z nadaniem konkretnych
ziem na zachod od Odry. Jest to prawdopodobne,
jednakze samo akcentowanie tej hipotezy stuzy
»,Sprawie polskiej” przede wszystkim w zwier-
ciadle anachronizmu. Biorgc bowiem pod uwage
specyfike odwczesnego systemu politycznego,
uksztaltowanego wokot cesarstwa Ottonow
z udziatlem Piastow i innych srodkowoeuropej-
skich sgsiadow, warto potraktowaé¢ éw hold na
zasadzie zacie$niania wspolpracy z wiadca nie
tylko Niemiec (Wschodnich Frankow), lecz takze
uniwersalnym: Rzymu.

W atmosferze éwczesnego ocieplenia sto-
sunkéw miedzy wladca cesarstwa a Piastami
przypomniec tu warto tez role syna Chrobrego,
Mieszka, ktéry juz w 1012 roku zostat wasalem
Henryka II, a nastepnie spowinowacit sie z do-
mem panujacymw Niemczech przez malzenstwo
z Rychezg - merseburski hold Bolestawa nie tyle
wyrazat jego upodrzednienie wobec sgsiada, ile
ugruntowanie okreslonego miejsca w kregu ce-
sarstwa, i to nieposledniego. Wskazuje na to po-
wierzenie mu podczas zjazdu funkcji niesienia
miecza przed Henrykiem II w procesji do ka-
tedry w Merseburgu. Symbolika ceremoniatu
wskazuje na jego drugie po rzadcy cesarstwa
miejsce w porzadku éwcezesnego Swiata. Takim

7" Thietmar VI, 91.



zaszczytem po uplywie ponad stulecia uhonoro-
wany zostal np. krél Danii, a krétko potem Bole-
staw Krzywousty (1135).

Po merseburskich ukladach positki niemie-
ckie wsparly podjeta w 1013 roku przez Chro-
brego wyprawe na Rus. Nie zakonczyla sie ona
powodzeniem. Co wiecej, polski wladca nie
udzielil nastepnie wsparcia podjetej w 1014 roku
ekspedycji Henryka II do Rzymu po korone ce-
sarska, co stalo sie zarzewiem trzeciej odstony
w pasmie zbrojnych konfliktéw miedzy obu
wladcami (1015-1018). Henryk, w zwigzku z ab-
sencjg polskich positkéw na tej italskiej wypra-
wie uznajac Bolestawa za wiarotlomnego wasala,
wzywal go do stawiennictwa na swoim dworze
w celu wytlumaczenia sie z przewinienia i ewen-
tualnego poniesienia kary.

Piast jednakowoz nie byl skory do takiego uko-
rzenia sie. Na zaszczytne niesienie miecza przed
cesarzem nie moégt w tym wypadku liczyé. Gdy
za$ Henryk oglosit wyzucie Bolestawa z praw
do nadanych mu wczesniej ziem, ten — wedlug
Rocznikow kwedlinburskich — mial oswiadcezyé,
ze ,wlasnych” ziem nie odda'®. Zatem sitg faktow
ustalenia merseburskie sprzed zaledwie dwéch
lat przechodzily w niebyt, czemu nie zapobiegly
negocjacje prowadzone przez postow do ostat-
niej chwili przed uruchomieniem wojennej ma-
chiny latem 1015 roku.

Ostatecznie kontrowersje w sprawie miejsca
Bolestawa w kregu cesarstwa rozstrzygneta kon-
frontacja zbrojna. Decydujace okazalo sie lato
1017 roku, gdy wyprawa Henryka II wspierana
przez sily czeskie i lucickie nie zdotata sforso-
wac linii Odry, a nastepnie zdoby¢ Niemeczy. Po-
koj zostal zawarty pod koniec stycznia 1018 roku
przez postow w Budziszynie, znajdujacym sie —
sic! — w rekach Boleslawa. Tym samym zamani-
festowat on swa pozycje polityczna, ostatecznie
nie przyjmujac wezwania cesarza do stawienia
sie na jego dworze i ukorzenia sie za zarzucane
mu wiarotomstwo. Nie bylo zarazem miejsca na
odnowienie zerwanej wiezi wasalnej*.

8 Annales Quedlinburgenses, hrsg. von M. Giese, Han-
nover 2004 (Monumenta Germaniae Historica.
Scriptores rerum Germanicarum in usum schola-
rum, 72), pod r. 1015.

Szerzej o tych wydarzeniach: S. Rosik, Niem-
cza (1017) - Bautzen (1018). Does history ,write”
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Na gorgco Thietmar stwierdzil, ze uklad byt
nie taki, jaki by¢ powinien, ale jaki udalo sie za-
wrzec?°. Nie dziwi pesymizm tego osgdu, skoro
oczywiste w jego narracji jako stanowigce casus
belli dazenie do postawienia Bolestawa przed
sadem cesarskim oraz pozbawienia go okreslo-
nych ziem (zapewne na potudniowym Polabiu)
spetzlo na niczym. Tymeczasem nieraz imputuje
sie kronikarzowi zatajenie niekorzystnych dla
Henryka postanowien tego pokoju®, podkresla-
jac, iz znalazla sie wsrdd nich zgoda na zatrzy-
manie Milska i Luzye, przy przewadze obecnie
glosow badaczy, Ze nie stalo sie to na zasadzie
lenna®%.

Domyst ten nie jest jednak konieczny, a tym
bardziej wspomniane oskarzenia pod adresem
Thietmara. Wystarczy poprzesta¢ na stwier-
dzeniu, ze pokdj zawarto, by zakonczy¢ nader
juz meczacy dla obu stron konflikt na zasadzie
akceptacji status quo, a posiadanie przez Bole-
stawa wspomnianych ziem na zachdd od Odry
dla srodowiska stanowigcego adresata dziela
Thietmara tajemnicg raczej nie byto®® (moze to
ibolesne ,odkrycie”, ale raczej nalezy pogodzi¢
sie z tym, ze kronikarz nie pisal swego dziela
z mysla o historykach pracujacych po uplywie
tysigclecia, a tym bardziej nie starat sie czegos
przed nimi ukrywacé...).

Domysly w sprawie ewentualnych ,budzi-
szynskich” terytorialnych nabytkéw Bolestawa
uswiadamiaja jednak wage, jakg do tego rodzaju
zdobyczy przywigzywali historycy w okreslaniu
celéw wojen naszego bohatera. W efekcie poja-
wia sie nawet pesymistyczna ich ocena jako nie-
godnych tak wielkiego wysitku obu stron przy tak
marnej kosci niezgody. Ba, co wiecej, skadingd
slusznie rozpraszajac w ich ocenie postroman-
tyczng aure walki o narodowa sprawe, wysuwa

winners? (in the circle of Thietmar of Merseburg’s
chronicle), ,Slaski Kwartalnik Historyczny Sobétka”
2018, nr 73 (numer specjalny), s. 29-54.
20 Thietmar VIII, 1.
2l 8. Szczur, dz. cyt., s. 73.
22 Tamze; por. m.in. T. Jurek, E. Kizik, dz. cyt., s. 65.
S. Rosik, Czy Thietmar chciat ukryc¢ postanowienia
pokoju z Budziszyna (1018)? Glos w dyskusji, [w:]
Polska ijej sqgsiedzi w dobie sredniowiecza. Kultura
umystowa, zycie spoteczne, polityka, red. W. Iwan-
czak, S. Rosik, P. Urbariczyk, Wroctaw 2022 (VI Kon-
gres Mediewistéw Polskich, t. 5), s. 137-139.
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sie np. na plan pierwszy raczej urazone ambicje

wladcéw z obu stron, pchajace ich do eskalacji

konfliktu**. Ogélnoludzka uniwersalno$é tego

wyjasnienia - mowa tu o osobistych pobudkach -
nie powinna jednak konezy¢ tej dyskusji.

Otoz wilasnie konflikt o takie niewielkie czy
tez wieksze wladztwa (np. Czechy w latach
1003-1004) pozwalal odpowiednio pozycjo-
nowac¢ sie Chrobremu w éwczesnym Swiecie
polityki skupionym wokét Rzymu, a zwlaszeza
instytucji cesarstwa splecionej z krolestwem
wschodniofrankijsko-niemieckim. Stylem i sku-
tecznoscig uprawiania polityki jasno dowodzil,
ze wspomniane bicie monety z tytulem krola
(rex) to nie jakas czcza propaganda, ale osten-
tacja potegi potwierdzonej tak militarnie, jak
tez ukladami. Wazne byly tez w tym wypadku
odpowiednie kontakty w kregu elit, pieczeto-
wane zwlaszcza przez wiezy rodzinne. I tak juz
na poczatku 1018 roku Bolestaw zawart kolejne
malzenistwo, tym razem z mis$nieniskg margra-
biankg Oda.

W tym tez roku, ze wsparciem z Niemiec, pod-
jal wspomniang na poczatku tych rozwazan wy-
prawe na Rus, wspomagajac swego ziecia Swia-
topetka w walce o tron. Po zdobyciu Kijowa
Chrobry nawigzat tez kontakty z Bizancjum, ofe-
rujac tamtejszemu cesarzowi dobrosgsiedzkie
stosunki, a na wypadek ich odmowy nieprzejed-
nang wrogos$¢®. Ostatecznie jednak w Kijowie
na dlugo sie nie zagniezdzil, a dalsze jego pano-
wanie — po urwaniu sie na tych wydarzeniach

24T, Jurek, E. Kizik, dz. cyt., s. 65 i nast.
25 Thietmar VIII, 33.

narracji zmartego w 1018 roku Thietmara - nie-
mal tonie w niepamieci az po pamietny rok 1025.
Zalozona woéwcezas korona i towarzyszace jej na-
maszczenie na kréotko przed $miercig wienczy
niejako calos$¢ jego rzadow.

Nietrwalo$¢ najrozleglejszych zdobyczy
Chrobrego moze dzi$ sprowadzaé nan zarzut
krétkowzrocznosci w uprawianiu polityki. Ale
to dosé ztudna ocena z perspektywy jego cza-
sow. Zasieg jego akcji polityeznych i militarnych
stanowil wszak w pierwszym rzedzie manifesta-
cje potegi i naleznego mu miejsca w hierarchii
wladcow dwezesnej Christianitas, natomiast po-
szerzanie granic monarchii czy stref jej wptywéw
to juz tylko czesciowy efekt tych wysitkow. Co
ciekawe, Gallowa legenda ztotego wieku dosé
dobrze wspoélbrzmi z tym szerszym zakresem
dziatan ,Wielkiego Bolestawa”. Uzmystawia —
na zasadzie wzorca dla potomnych - skale jego
mozliwosci w kreowaniu mocarstwowej poli-
tyki, udokumentowanych tak zasiegiem podbo-
jow (nawet tych krétkotrwatych), jak tez podnie-
sieniem go do krolewskiej godnosci przez samg
wladze cesarskg w osobie Ottona III.

Ten dzis mato podrecznikowy obraz Bolesta-
wowego zlotego wieku warto wcigz przypomi-
nac z racji jego dziejowej wagi i aksjologicznych
walorow. Wpisat sie on bowiem w ideowy funda-
ment Krolestwa Polskiego, trzy wieki pdZniej —
przez ostatnich Piastow na jego tronie — trwale
na kolejne pie¢ stuleci zakotwiczonego na poli-
tycznej mapie Europy. Co wiecej, w odwotaniu do
spoleczno-kulturowej pamieci obraz éw nadal
inspiruje polityczne wizje miejsca Polski w ra-
mach tej kontynentalnej wspoélnoty.

Stanistaw Rosik — prof. dr hab., historyk, pracuje w Instytucie Historii Uniwersytetu Wroctawskiego, specjalizuje sie
w chrystianizacji, historiografii, religii Stowian oraz historii Sredniowiecznej Polski i powszechnej epoki Sredniowiecza.
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mailto:stanislaw.rosik@uwr.edu.pl

Jacek Lachendro
Panstwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau w O$wiecimiu

Wiadomosci Historyczne
nr1/2025, s. 10-21
ISSN 3071-6942

Wyzwolenie KL Auschwitz

Celem artykulu jest przedstawienie przebiegu
oswobodzenia wiezniéw niemieckiego obozu
koncentracyjnego (Konzentrationslager — KL)
Auschwitz, a takze sytuacji na terenie tego
obozu krétko przed, jak i po tym wydarzeniu.
Do tej pory wspomniane kwestie poruszane byly
przede wszystkim w opracowaniach Andrzeja
Strzeleckiego, ktoére jednak prezentuja wyniki
badan lat 70. i 80. poprzedniego stulecia'. Bar-
dziej aktualne informacje, zwtaszcza dotyczace
dziatann bojowych jednostek Armii Czerwonej
w okolicach Oswiecimia, zawierajg teksty na-
ukowe Jacka Lachendry, ktére do tej pory byty
publikowane gtéwnie w jezykach obcych?. Ni-
niejszy artykul jest polska wersjg, zmieniong
i poprawiong, wspomnianych tekstow.

Baze zrédlowa artykulu stanowig sowieckie
dokumenty wojskowe, ktorych oryginaly znaj-
duja sie w Centralnym Archiwum Ministerstwa
Obrony Federacji Rosyjskiej w Podolsku, a takze

! A. Strzelecki, Wyzwolenie KL Auschwitz, ,Zeszyty

Oswiecimskie” 1974, numer specjalny (III); tenze,
Ewakuacja, likwidacja i wyzwolenie KL Auschwitz,
Oswiecim 1982; tenze, Ostatnie dni obozu Ausch-
witz, Oswiecim 1995.

J. Lachendro, Cervend armada v koncentraénom
tdbore Auschwitz a v okoli Osvien¢imu v roku 1945.
Oslobodenie alebo okupdcia?, [w:] Oslobodenie Slo-
venska 1944-1945, Banska Bystrica 2010, s. 116-
127; tenze, De bevrijding van KL Auschwitz, [w:]
27/01/1945 Auschwitz bevrijd, [red.] Frédéric Cra-
hay en Johan Puttemans, Gorredijk 2020, s. 83-117.
Wyjatek stanowi krétki popularnonaukowy artykut
autora pt. Wyzwolenie opublikowany w jezyku pol-
skim w ,Newsweek. Historia” 2025, nr 1, s. 16-21.

relacje i wspomnienia bylych wieZniéw oraz zot-
nierzy sowieckich zaréwno opublikowane, jak
i przechowywane w Archiwum Panstwowego
Muzeum Auschwitz-Birkenau w Os$wiecimiu
(szczegoly w przypisach). Istotnym uzupehie-
niem sg informacje zaczerpniete z literatury te-
matu, zwlaszcza z opracowan Andrzeja Strze-
leckiego.

Utworzony wiosng 1940 roku KL Auschwitz,
w kolejnych latach systematycznie powiekszany,
osiagnat w lecie 1944 roku maksimum rozwoju.
W jego trzech zasadniczych czesciach, tj. obozie
macierzystym, Birkenau i Monowitz oraz w bli-
sko 40 podobozach, rozrzuconych gtéwnie na
terenie Gérnego Slaska i zachodniej Matopolski,
osadzonych bylo okoto 105 tys. wieZniow i wiez-
niarek. Wsrdd nich znajdowato sie ok. 70,5 tys.
0sob narodowosci zydowskiej, blisko 19 tys. pol-
skiej, prawie 9 tys. pochodzacych ze Zwigzku So-
wieckiego oraz ok. 6,5 tys. oséb innych narodo-
wosci. Ponadto okoto 30 tys. Zydéw i Zydéwek,
niewprowadzonych do ewidencji, przetrzymy-
wanych bylo w tzw. obozach przejsciowych na
terenie Birkenau®. W tym tez roku prowadzona
w Auschwitz Zaglada osiggnela swoéj punkt
szczytowy. Niemcy deportowali do obozu ponad
600 tys. 0s6b narodowosci zydowskiej, gtldwnie
z Wegier i okupowanej Polski. Do chwili wstrzy-
mania eksterminacji na poczatku listopada

3 Archiwum Panstwowego Muzeum Auschwitz-Bir-

kenau (dalej: APMA-B), Zesp6t Materialy Ruchu
Oporuy, t. II, k. 24-24/5, meldunek polskiego ruchu
oporu z 21 sierpnia 1944 r.



esesmani zamordowali wiekszos$¢ z nich w ko-
morach gazowych?*.

W potowie lipca i w sierpniu 1944 roku so-
wieckie jednostki I Frontu Ukrainskiego zajety
w ramach tzw. operacji wowsko-sandomierskiej
potudniowo-wschodnig czesé Polski i osiggnely
linie Wisly oraz Wistoki (ok. 200 km na wschod
od Oswiecimia). Z kolei dzialajace na ich pra-
wej flance oddzialy I Frontu Bialoruskiego opa-
nowaly czes$é¢ srodkowej Polski, w tym obdz
koncentracyjny Majdanek (KL Lublin)®>. W na-
stepstwie tych wydarzen wiadze SS rozpoczely
czesSciowg ewakuacje wiezniow KL Auschwitz,
w efekcie ktorej do poczatku 1945 roku wywio-
zly okoto 65 tys. wieznidw do innych obozow
koncentracyjnych na terenie Rzeszy®. Jedno-
czesnie do KL Auschwitz kierowane byly ko-
lejne transporty, gtéwnie z okupowanej Polski,
Slowacji oraz Protektoratu Czech i Moraw, skut-
kiem czego w polowie stycznia 1945 roku w ca-
lym kompleksie obozowym przetrzymywano
67 tys. wiezniéw i wieZniarek. Sposréd nich po-
nad 41 tys. osadzonych bylo w obozie macierzy-
stym, Birkenau i Monowitz, pozostali zas w pod-
obozach’.

Dnia 12 stycznia 1945 roku Armia Czerwona
rozpoczela tzw. operacje wislansko-odrzan-
ska. Kilka dni péZniej, pod wplywem sukce-
s6w zolierzy sowieckich, wyzszy dowddca SS
i Policji we Wroclawiu SS-Obergruppenfiihrer
Ernst Heinrich Schmauser wydatl rozkaz ewa-
kuacji wieZniow KL Auschwitz. Zanim to jednak

4

F. Piper, Ilu ludzi zgineto w KL Auschwitz. Liczba
ofiar w swietle Zrodet i badar 1945-1990, Oswie-
cim 1992, tabela Transporty Zydow do KL Ausch-
witz z poszczegolnych krajow w latach 1940-1945,
wklejka miedzy stronami 112-113; P.M.A. Cywin-
ski, J. Lachendro, P. Setkiewicz, Auschwitz od A do
Z. Ilustrowana historia obozu, Oswiecim 2013, s. 48—
49,111-112,138-239, 159-160.
I wojna swiatowa, red. nauk. P. Matusak, Warszawa
2005, s. 410-414; Majdanek 1941-1944, red. T. Men-
cel, Lublin 1991, s. 405; H. Stanczyk, Walec wojny
w potudniowej Polsce 1944-1945, Oswiecim 2014,
s. 356-56, 64-69.
¢ A. Strzelecki, Ewakuacja..., dz. cyt., s. 96-97, 104—
105.
7 APMA-B, Zesp6t Materialy Ruchu Oporu, t. III,
k. 212, meldunek polskiego ruchu oporu z 18 stycz-
nia1945r.

Fot. 1. Byty obdz Birkenau. Zwitoki wieznidw na drodze
pomiedzy sektorami Bll i Blll. W tle komendantura
obozu.

Fot. H. Makarewicz, wykonana wkrotce po wyzwoleniu
obozu (APMA-B, nr neg. 952)

nastgpito, wladze obozowe zintensyfikowaty
rozpoczete kilka miesiecy wezesniej palenie
dokumentéw, w efekcie ktérego zniszczeniu
ulegta ich zdecydowana wiekszos$é. Ostatecz-
nie w dniach od 17 do 21 stycznia esesmani,
wykonujac rozkaz Schmausera, wyprowadzili
z obozu i podobozéw okoto 56 tys. wieZniow
i wiezniarek, zmuszajac ich - ze wzgledu na
niedostatek taboru kolejowego — do przejscia
kilkudziesieciu kilometrow. Wiekszos¢ wiez-
niow zostata doprowadzona do stacji kolejo-
wych w Wodzistawiu Slaskim i Gliwicach, skad
dalej przewozono ich kolejg do innych obozéw
koncentracyjnych. Jedynie okoto 2,2 tys. wiez-
niow z podobozow Laurahiitte i Eintrachthiitte
zostalo wywiezionych 23 stycznia pociggami
bezposrednio do KL Mauthausen. W trakcie
ewakuacji, prowadzonejw trudnych warunkach
zimowych, esesmani zabijali wieZniéw, ktérzy
nie mieli juz sit kontynuowaé¢ marszu, a takze
tych, ktorzy podejmowali ryzyko ucieczki.
W rezultacie tylko na terenie Gérnego Slaska
usmiercili okoto 3 tys. os6b, natomiast wedlug
szacunkowych obliczen w trakcie catej ewaku-
acji zginelo co najmniej 9 tys.®

8  A. Strzelecki, Ewakuacja..., dz. cyt., s. 137-138, 150—
153,165-180,196-197,202-203.



Po ewakuacji w kompleksie obozowym pozo-
stato blisko 9 tys. wiezniéw?, sposréd ktérych
1,2 tys. znajdowalo sie w obozie macierzystym,
5,8 tys. (w tym 4 tys. kobiet) w Birkenau (sek-
tory Blle i BIIf) oraz 600-850 w Monowitz'’, po-
zostali zas w kilku podobozach. W wiekszosci
byli to ludzie chorzy, wycieniczeni fizycznie, nie-
zdolni do kilkudziesieciokilometrowego marszu.
Wielu z nich byto przeswiadczonych - w zwigzku
z krazacymi po obozie plotkami - Ze esesmani
zamierzajg ich wszystkich zabic. Nie jest jasne,
czy rzeczywiscie takie plany istnialy", niemniej
faktem jest, ze esesmani dokonali masowych
mordow, zabijajac tacznie okoto 700 wiezZniéw
zydowskich w Birkenau oraz w podobozach:
Charlottegrube, Fiirstengrube, Gleiwitz IV oraz
Tschechowitz-Vacuum®.

Po wyprowadzeniu z obozu wiekszosci wiez-
niow zostaly zlikwidowane posterunki wartow-
nicze na wiezyczkach i od tej pory jego teren byt

9  Tamze, s. 153. W raporcie z 1 lutego 1945 r. katowi-

ckiego prokuratora generalnego Haffnera dla mi-
nistra sprawiedliwos$ci jest nastepujaca wzmianka:
,Stan bezpieczenistwa [na Gérnym Slasku — J.L.]
znacznie pogorszyt sie w dniach od 20 do 23 stycz-
nia w istotnym zakresie przez to, ze 8-9 tysiecy
wieZniéw obozéw koncentracyjnych [tj. KL Ausch-
witz - J.L.] nie moglo by¢ ewakuowanych i musiato
pozostaé bez jakiegokolwiek nadzoru”. Cytat za:
A. Strzelecki, Ewakuacja..., dz. cyt., s. 156.

10 APMA-B, Proces Hissa, t. 6, k. 89, zeznanie Ottona
Wolkena. Liczbe 600 wieZzniéw Monowitz podat
w zeznaniu O. Wolken. Natomiast lekarz Czestaw
W. Jaworski, ktory w trakcie ewakuacji nie opuscit
tego obozu, wspomniat o 850 wiezniach. CW. Ja-
worski, Wspomnienia z Oswiecimia. (Oswiecim,
Brno, Monowice), Warszawa 1962, s. 274.

' 'W1947r. Franz Xaver Kraus, od grudnia 1944 r. do 21
(mozliwe, Ze do 25) stycznia 1945 r. kierownik pla-
cowki lgeznosei i placowki likwidacyjnej KL Ausch-
witz, zeznatl przed polskim sadem, ze 20 stycznia
1945 r. wyzszy dowddea SS i Policji Ernst Heinrich
Schmauser wydal mu rozkaz wymordowania wiez-
nidw nieobjetych ewakuacjg, ale on mial uchyli¢
sie od jego wykonania (A. Strzelecki, Ewakuacja...,
dz. cyt., s. 204-205). Watpliwosci budzi jednak fakt,
ze informacja o tym rozkazie znana jest tylko z ze-
znan Krausa, a wzmianka o jego niewykonaniu mo-
gla stanowi¢ probe obrony przed polskim wymia-
rem sprawiedliwosci.

12 A, Strzelecki, Ewakuacja..., dz. cyt., s. 205.

kontrolowany przez lotne patrole esesmandéw.
W dniu 20 stycznia pozostali jeszcze w obozie
cztonkowie zalogi wysadzili w powietrze (po-
zbawione w koncu 1944 r. instalacji wewnetrz-
nych) budynki komér gazowych i krematoriow
ITi III w Birkenau. Podjeli tez ostatnig probe wy-
wiezienia rzeczy zrabowanych deportowanym
Zydom, ktére znajdowaly sie w magazynach tzw.
Kanady II. Jednak - gléwnie z powodu niewy-
starczajacej liczby $rodkéw transportowych —
nie zdotlali tego dokonaé. Nastepnego dnia, nie
mogac wywiezé zgromadzonego mienia, podpa-
lili magazyny, wskutek czego ulegly one niemal
calkowitemu zniszczeniu. Dnia 26 stycznia es-
esmani wysadzili w powietrze budynek komory
gazowej i krematorium V*2.

Esesmani krétko przed opuszczeniem obozu
starali sie przeliczy¢ pozostalych na jego tere-
nie wieZniéw. Mianowali réwniez funkeyjnych,
ktérych zadaniem bylo utrzymanie porzadku.
Ci jednak czynili to z réznym skutkiem, gdyz
czes$é wiezZniow, ktora zachowala jeszeze resztki
sil, nie wykonywata ich polecen, na wlasna reke
przemieszczala sie po terenie obozu w poszuki-
waniu zywnos$ci i cieptej odziezy. Owe wedréwki
ulatwial brak pragdu w drutach ogrodzenia, po-
niewaz wskutek bombardowan linie elektryczne
zasilajgce ob6z zostaly zerwane. Dzieki temu
mogli oni przeciaé¢ druty, dotrze¢ do magazy-
now i zabradé stamtad zywno$¢, ubrania lub koce.
Cze$¢ z nich zostala zastrzelona przez patrolu-
jacych esesmanoéw, czesé zas zmarla z powodu
zjedzenia zbyt duzej iloSci pozywienia, ktérego
ostabiony glodem organizm nie byl w stanie
przetrawié. Te trudng sytuacje prébowali opa-
nowacd nieliczni wieZniowie znajdujacy sie we
wzglednie dobrej kondycji. Byli to albo wspo-
mniani funkeyjni mianowani przez esesmandéw,
albo czlonkowie personelu szpitali obozowych,
ktérzy ukryli sie podezas ewakuacji. Oni sami

13 APMA-B, Zesp6l Wspomnienia, t. 61, k. 14, 15, notat-
nik Stanistawy Jankowskiej; A. Strzelecki, Ewaku-
acja..., dz. cyt., s. 202-203. Budynek komory gazo-
wej i krematorium IV zostal rozebrany pod koniec
1944 r., po buncie wiezniéw Sonderkommando.

' Byé moze zebrane wéwczas dane liczbowe zostaly

przekazane do wladz zwierzchnich, a ich suma-

ryczna wartosé znalazla sie w cytowanym pismie

prokuratora Haffnera. Zob. przypis 9.



Fot. 2. Byty obéz Birkenau. Ruiny komory gazowej
i krematorium Il. Budynek zostat wysadzony
w powietrze przez esesmandw 20 stycznia 1945 r.

Fot. S. Mucha dla Nadzwyczajnej Panstwowej Komisji
Zwigzku Sowieckiego do Badania Zbrodni Niemiecko-
-Faszystowskich Agresoréw, luty lub marzec 1945.
(APMA-B, nr neg. 823)

lub wskazani przez nich wiezniowie przyno-
sili zywnos$é, przygotowywali positki, ogrzewali
pomieszczenia i w miare mozliwos$ci starali sie
otoczy¢ opiekg chorych. Ponadto z pomieszczen
wynosili zwloki zmartych, ktére uktadano w wy-
branych miejscach obozéw. Ich pochéwek nie
byl bowiem mozliwy, gdyz z powodu niskich tem-
peratur ziemia byta zmrozona'®.

Niektorzy wieZniowie, znajdujacy sie we
wzglednie dobrej kondycji fizycznej, starali sie
wykorzystaé brak statych posterunkéw i pomimo
krazacych patroli SS podejmowali ryzyko opusz-
czenia obozu. Ubrani w odziez cywilng kierowali
sie do pobliskiej stacji kolejowej, miasta Oswie-
cimia i dalej na wschéd w strone zblizajacej sie

5 APMA-B, Zesp6t Oswiadczenia: t. 35, k. 96-99 - re-
lacja Kazimierza Smolenia, t. 83, k. 182-185 - rela-
cja Wandy Draminskiej, t. 109, k. 149 - relacja Ewy
Mozes Kor, t. 113, k. 130-132 - relacja Ireny Ko-
niecznej, t. 134, k. 153 - relacja Jakuba Wolmana,
t. 146, k. 112-113 - relacja Teresy Brzeziniskiej (z d.
Przesmyckiej); Zespot Wspomnienia: t. 2, k. 381-
382 - wspomnienie Juliusza Ganszera, t. 22, k. 79 —
wspomnienie Terezie Jirovej, t. 61, k. 13 — notatnik
Stanistawy Jankowskiej; C.W. Jaworski, Wspomnie-
nia..., dz. cyt., s. 169-186; P. Levi, Czy to jest cztowiek,
thum. H. Wisniowska, Oswiecim 2017, s. 153-171;
A. Strzelecki, Ewakuacja..., dz. cyt., s. 209-210.

Armii Czerwonej. Cze$¢ z nich udawata sie na po-
tudnie, do miejscowosci Brzeszcze, przez ktora
przechodzila granica intereséw KL Auschwitz.
Po drodze zwykle otrzymywali pomoc od miesz-
kancow, w domach ktorych doczekali nadejscia
Armii Czerwonej'®. Obecnie nie jest mozliwe
ustalenie liczby wieZzniow i wieZniarek, ktorzy
po ewakuacji obozu podjeli préobe ucieczki.

Dnia 12 stycznia 1945 roku Armia Czerwona
rozpoczela tzw. operacje wislarisko-odrzanska.
Jej celem bylo rozbicie wojsk niemieckich Grupy
Armii ,A” zajecie zachodnich ziem Polski, na-
stepnie dotarcie do Odryizdobycie przyczotkow
umozliwiajacych przeprowadzenie ataku na Ber-
lin. Wramach tej operacji dzialania bojowe w potu-
dniowej Polsce prowadzily jednostki wchodzace
w skiad I Frontu Ukrainskiego. Zadaniem czesci
z nich, operujacych na prawej flance Frontu, byto
zdobycie Wroclawia, natomiast tych, ktore dzia-
faly na lewym skrzydle - zajecie Krakowa, a na-
stepnie opanowanie wielkiego okregu przemy-
stowego znajdujacego sie na Gérnym Slasku. To
ostatnie zadanie realizowaly: 21. Armia, ktéra
miala obejsé ten region od péinocy, 60. Armia,
ktéra miata wykonaé podobny manewr od po-
tudnia i dzialajaca miedzy nimi 59. Armia. Wspo-
mniana 60. Armia, po zdobyciu Krakowa (19 1), po-
suwala sie na zachdd, zblizajac sie stopniowo do
Oswiecimia i znajdujacego sie wokol tego miasta
kompleksu obozowego Auschwitz. Kluczowa role
w walkach w tym rejonie odegraly 100. Dywizja
Strzelecka (DS) ze 106. Korpusu Strzeleckiego
i 322. Dywizja Strzelecka z 28. Korpusu".

Dnia 23 stycznia dwa pulki 322. DS przepra-
wily sie na poludniowy brzeg Wisly i w ciggu
trzech dni wyparly wojska niemieckie z miej-
scowosci polozonych kilkanascie kilometrow na
wschod od Oswiecimia'®. Z kolei 25 i 26 stycznia

16 APMA-B, Zespo6t Oswiadezenia: t. 35, k. 100-101 -
relacja Kazimierza Smolenia, t. 43, k. 99-102 - re-
lacja Marii Matlak, t. 71, k. 38-39 - relacja Wactawa
Dlugoborskiego; Bogu - ojczyznie — cztowiekouwi.
Stefania Lgcka we wspomnieniach swiadkow jej 2y-
cia i na tle jej wiasnych artykutow, korespondencji
i zapisow, oprac. J. Marszalek, Warszawa-Struga—
Tarnow 1989, s. 154-163.

7 H. Stanczyk, Walec wojny..., dz. cyt., s. 98-103, 226

259.

APMA-B, Inne Zespoly: Wyzwolenie KL Auschwitz,

sygn. 1Z 31/2, k. 6,7, Opieratiwnaja swodka No 0023,

18



dwa pulki 100. DS sforsowaly Wiste ok. 10 km
na wschod od tego miasta i prowadzity natarcie
w jego kierunku'®. Bronigca sie w tym rejonie
niemiecka piechota podejmowata przy wsparciu
czolgéw czeste kontrataki. Procz tego Niemcey
prowadzili silny ogien artyleryjski, starajgc sie
powstrzymac ruch dywizji sowieckich. Wpraw-
dzie dzialania te spowalnialy natarcie, jednak go
nie zatrzymaty i w efekcie 26 stycznia wieczorem
zomierze 100. DS dotarli do péinocno-wschod-
nich i wschodnich obrzezy Oswiecimia, zajmu-
jac po drodze tereny wokoét obozu Monowitz
(ok. 4-5 km od miasta). Do samego obozu we-
szli dopiero nastepnego dnia przed potudniem,
przynoszac wolnos¢ okoto 600 wiezZniom, kto-
rzy tam weigz przebywali®. Jak wynika z relacji
ocalalych, najpierw zjawili sie zwiadowcy w celu
sprawdzenia, czy nie ukrywajg sie tam Niemcy.
Oswobodzony w Monowitz lekarz, Czestaw
W. Jaworski, tak wspominat spotkanie z jednym
z nich: ,[...] uspokoili$my sie troche, gdy okoto
9 [...] zjawil sie na terenie szpitala pierwszy zot-
nierz radziecki z oddzialéw wywiadowezych.
Przywitali go wszyscy goragcymi owacjami, bo-
wiem byl zwiastunem rychlego konca naszej
udreki. Przeszed!l kolejno wszystkie bloki na-
szego obozu w poszukiwaniu zomhierzy niemie-
ckich. [...] Na prosby chorych, aby dat im jes¢,
odpowiadatl usmiechajac sie, ze przeciez nie ma
przy sobie magazynu zywnosciowego, ale za
nim idg jego towarzysze, ktérzy ich nakarmig”*.
Faktycznie, krétko po tym przybyli Zohierze,
ktorzy udzielili pierwszej, doraznej pomocy.

k. 8, Opieratiwnaja swodka No 0024, 60. Armia
I Frontu Ukrainskiego, sygn. 1Z 31/1, k. 2, 3, Opiera-
tiwnaja swodka No 0026 (oryginaly tych i kolejnych
sowieckich dokumentéw wojskowych wykorzysta-
nych w artykule przechowywane sg w Centralnym
Archiwum Ministerstwa Obrony Federacji Rosyj-
skiej w Podolsku).
1 APMA-B, Inne Zespoly: 60. Armia I Frontu Ukra-
inskiego, sygn. 1Z 31/1, k. 6, Opieratiwnaja swodka
No 0034, k. 9, Opieratiwnaja swodka No 0035.
Tamze, Inne Zespoly: 60. Armia I Frontu Ukrain-
skiego, sygn. IZ 31/1, k. 2, 3, Opieratiwnaja swodka
No 0026, k. 9, Opieratiwnaja swodka No 0035;
H. Stanczyk, Walec wojny..., dz. cyt., s. 260-261;
P. Setkiewicz, Z dziejow obozdw IG Farben Werk
Auschwitz 1941-1945, Oswiecim 2006, s. 121.
C.W. Jaworski, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 285.
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Inny oswobodzony, Louis Posner, tak ich opisat:
,Pierwsza grupa Rosjan liczyta zaledwie o$miu
zokierzy, ale [wkroétce] zaczely naptywac cale
oddziaty wojskowe. [...] Byli dla nas dobrzy i pro-
bowali nas dozywia¢ ciemnym [...] chlebem, ktéry
zmiekczaliSmy w $niegu. Niestety nie mogliSmy
jes$¢ niczego innego. Niezupelie rozumieli, co
sie dziato [wokot nich]”?%.

W godzinach przedpotudniowych 27 stycznia
zolnierze 100. DS oraz operujacy na ich potu-
dniowej flance koledzy z 322. DS kontynuowali
dziatania przeciwko wycofujacym sie Niemcom.
W ich efekcie okolo potudnia czerwonoarmisci
7 472. Pulku Strzeleckiego wchodzacego w sklad
100. DS, przy wsparciu kolegdéw ze wspomnia-
nej 322. Dywizji, zajeli bez wiekszych walk mia-
sto O$wiecim??. Po przejsciu na zachodni brzeg
Soly po mosScie, ktérego Niemcy nie zdotali wy-
sadzié w powietrze, prowadzili dzialania w dziel-
nicy Zasole oraz w poblizu stacji kolejowej, gdzie
napotkali silniejszy opor przeciwnika. Po jego
sttumieniu weszli na teren wsi Brzezinka, niemal
w catosci wyburzonej*, i okoto 15.30 dotarli do
obozu Birkenau. Po krétkim pobycie na jego te-
renie, rozmowach z wieZniami i przekazaniu im
swoich racji zywnosciowych kontynuowali dzia-
lania w kierunku znajdujacej sie na zachodnim
brzegu Wisly wsi Jedlina (ok. 2 km od obozu)®.
Lejtnant Jurij Ilinskij, dowddca jednej z kompanii,
tak wspominat te chwile: ,A w O$wiecimiu... mia-
stanie bronili i przeszliSmy przez nie gtadko. [...]
I tak, gdzies okolo czternastej znalezliSmy sie na
stacji. A stamtad do obozu [Birkenau - J.L.] bylo
o krok. Przy stacjii natorach byly trzy czy cztery

22 APMA-B, Zesp6t Oswiadczenia, t. 135, s. 207, relacja
Louisa Posnera.

23 Tamze, Inne Zespoly: 60. Armia I Frontu Ukrain-

skiego, sygn. 1Z 31/1, k. 12, Bojewoje doniesjenije

No 00107, 27.01.1945, 12.30.

24 Mieszkancy Brzezinki i siedmiu pobliskich wsi zo-

stali wysiedleni przez wladze niemieckie wiosng

1941 r. Tereny tych wsi zostaly wigczone do tzw. strefy

intereséw KL Auschwitz, w ramach ktérej wiadze

obozu utworzyly gospodarstwa rolne i hodowlane.

W zwigzku z tym znaczna czes$¢ zabudowan w wy-

siedlonych miejscowosciach zostala wyburzona.

2®  APMA-B, Inne Zespoly: 60. Armia I Frontu Ukrain-
skiego, sygn. IZ 31/1, k. 13, Bojewoje doniesjenije
No 0037; Zesp6t Wspomnienia, t. 61, k. 17, notatnik
Stanistawy Jankowskiej.



bunkry z karabinami maszynowymi. Przycisneli

nas do $niegu na moze p6t godziny. To byta dobra

robota, [...] wiec glowy podnies¢ sie nie dalo [...].
Ale przeciez kto$ poderwal granatami jeden bun-
kier, drugi rozniosty z dziat czolgi i wtedy sko-
czyliSmy przez tory, dopadliSmy ich. Z daleka

zobaczylem jakies wiezyczki i gesto stojace ba-
raki [odlegtosé¢ od toréw do obozu Birkenau wy-
nosita ok. 1 km - J.L.]. No, a kiedy podeszliSmy
blizej, zobaczytem druty. [...] Gdy przeskoczyli-
$my przez tory, Niemcy nie bronili dostepu do

obozu. Dymily tam jakies$ zgliszcza, gesty czarny
dym kotlowat sie nad barakami na skraju obozu.
Przez poszarpane druty wdarliSmy sie miedzy
baraki. Ciala zabitych. [...] Stos wychudzonych

cial przy $cianie baraku. Snieg juz ich przysypat.
A dalej gromada rozstrzelanych. Mezczyzni, ko-
biety. A dalej martwe dzieci. [...] Dzieci... dzieci

za drutami. To bylo dla mnie najwieksze przezy-
cie. Caly tlum dzieci. [...] Wychudzone, obdarte,
chore, glodne. Oddawalismy im wszystko, co

tylko byto w zolnierskich plecakach”.

W tym samym czasie zolnierze z dwéch po-
zostalych putkéw 100. Dywizji Strzeleckiej (454.
1460.) prowadzili dziatania bojowe na péinoc od
Oswiecimia. Ci z 454. Pultku walezyli w rejonie
Nowego Bierunia, a wieczorem po przeprawie-
niu sie przez Wisle zajeli czes¢ wsi Brzezinka.
Natomiast ich koledzy z 460. Putku opanowali
sgsiednig wies Babice, po czym skierowali sie
na potudniowy zachdéd w kierunku miejscowo-
$ci Wola potozonej po zachodniej stronie Wisly
(ok. 8 km od Birkenau)®.

Tego samego dnia przed potudniem Zokierze
putkéw - 1085. i 1087. ze wspomnianej 322. Dy-
wizji Strzeleckiej przeprawili sie przez Sote i do-
tarli w rejon obozu macierzystego. Czes¢ z nich
przedostala sie na drugi brzeg przez znajdujacy
sie w poblizu drewniany most. Wprawdzie nie-
mieccy zolierze probowali wysadzié¢ go w po-
wietrze, jednak uszkodzili tylko jedno przesto®®.

26 B, Bartnikowski, Trzy czerwone wstqzki, ,Zomierz
Wolnosci” 27 11987, nr 22, cytat za: A. Strzelecki,
Ostatnie dni..., dz. cyt., s. 124-125.

¥”  APMA-B, Inne Zespoly: 60. Armia I Frontu Ukrain-

skiego, sygn. 1Z 31/1, k. 13, Bojewoje doniesjenije

No 0037.

Tamze, Zespol Proces Hossa, t. 5, k. 9 — zezna-

nie Henri Limousina; Zesp6t Oswiadczenia, t. 84,
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Fot. 3. Byty obdz Birkenau, wyzwoleni wieZniowie.

W kompleksie obozowym Auschwitz zotnierze
sowieccy oswobodzili okoto 7,5 tys. wieZnidw.

Kadr z Kroniki wyzwolenia nakreconej przez sowieckich
operatoréw filmowych krétko po wyzwoleniu obozu
(APMAB, nr neg. 564)

W poblizu obozu doszto do wymiany ognia z zol-
nierzami niemieckimi, ktérzy kilkakrotnie po-
dejmowali kontrataki, by ostonié¢ droge odwrotu
w kierunku poludniowo-zachodnim, jedyna, jaka
im zostata®®. Ukryty wéwczas w obozie macie-
rzystym Eugene Garnier tak opisywal prowa-
dzone w poblizu dzialania bojowe (a raczej ich
odglosy): ,Z naszego schronienia styszymy wozy
niemieckie, ktore cofaja sie na droge do Bielska.
Odglosy artylerii zastepujg strzaly karabinéw
maszynowych, jest to dobrym znakiem, nie be-
dzie to juz dlugo trwalo, nasi oswobodziciele sg
juz blisko [...]. Artyleria poczyna znowu strzelaé
catkiem blisko, styszymy odgtos wybuchu, a ka-
rabiny maszynowe terkotajg coraz blizej”*°.
Ostatecznie Zolnierze obu wspomnianych
putkéw opanowali teren obozu macierzystego
wraz z jego rozleglym zapleczem gospodarczym

k. 246 - relacja Wojciecha Chowarica.
?® Drogi odwrotu, prowadzace w kierunku péinoc-
nym i péinocno-zachodnim przez Nowy Bierun
do Myslowic i Gliwic, zostaly odciete przez Zoinie-
rzy 107. DS i 148. DS w trakcie walk prowadzonych
26 i 27 stycznia. APMA-B, Inne Zespoty: 60. Armia
I Frontu Ukrainskiego, sygn. I1Z 31/1, k. 2, Opieratiw-
naja swodka No 0026, k. 4, Opieratiwnaja swodka
No 0027.
Tamze, Zespol Oswiadezenia, t. 31, k. 135 - relacja
Eugene’a Garniera.
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pomiedzy 15.00 a 17.00%. Po wejsciu do tej cze-
$ci obozu, w ktérej przebywali wiezniowie, czer-
wonoarmisci zbudowali przy murze od strony
potudniowo-zachodniej (obok bloku 11) prowi-
zoryczne podwyzszenie, z ktérego strzelali do
ostatnich cofajacych sie zolierzy niemieckich.
W tym samym Kkierunku ostrzat prowadzita row-
niez artyleria sowiecka, co z kolei spowodowato
odpowiedz strony niemieckiej. W efekcie kilka
pociskéw spadio w poblizu bloku 11, szczesliwie
jednak nie ranigc przebywajacych w obozie wiez-
niéw?2, Po pewnym czasie zotierze 322. Dywi-
zji Strzeleckiej — podobnie jak czerwonoarmisci,
ktérzy wyzwolili wieZzniow w Birkenau - opus-
cili obdz i kontynuowali dzialania w kierunku
potudniowo-zachodnim. W godzinach popo-
tudniowych uzyskali wsparcie kolegéw z 1089.
Putku wchodzacego w sklad tej samej dywizji,
ktérzy wezesniej tego dnia walezyli z Niemcami
w miejscowosciach polozonych na potudniowy
wschod od obozu®. W trakeie walk w rejonie
miasta Oswiecimia i sgsiednich miejscowosci
oraz kompleksu obozowego Auschwitz zgineto
231 zokierzy sowieckich®*.

Michail Zinczenko, jeden z zolierzy walcza-
cych w rejonie obozu macierzystego, tak opisy-
wal swoje wrazenia z tym zwigzane: ,27 stycz-
nia 1945 roku, w polowie dnia, my, Zohmierze 322.
dywizji strzeleckiej 60. Armii, podeszliSmy pod
obdz. Dzien byl mrozny i stoneczny. Za podwdj-
nym ogrodzeniem z drutu kolczastego stali ska-
zancy w pasiastych ubraniach, umeczeni, wy-
cieficzeni, podtrzymujacy sie nawzajem, aby
nie upasé. W ich oczach byly izy radosci. [...]
Gdy weszliSmy na teren obozu, zobaczyliSmy

31 Tamze, Inne Zespoty: Wyzwolenie KL Auschwitz,

sygn. IZ 31/2, k. 20, Bojewoje doniesjenije No 22.
Tamze, Zespol Oswiadczenia, t. 33, k. 42-43 - rela-
cja Edwarda Czempiela; A. Strzelecki, Wyzwolenie...,
dz. cyt., s. 25.

APMA-B, Inne Zespoly: Wyzwolenie KL Auschwitz,
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sygn. IZ 31/2, k. 20, Bojewoje doniesjenije No 22, 60.
Armia I Frontu Ukrainiskiego, sygn. IZ 31, k. 8, Opie-
ratiwnaja swodka No 0028.

W 1948 r. zwloki zolnierzy sowieckich ekshumo-
wano z 69 mogiti ztozono je w zbiorowym grobie na
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cmentarzu parafialnym w Oswiecimiu. A. Strzele-
cki, Wyzwolenie..., dz. cyt., s. 25-26. Wykaz zolnierzy
poleglych w Oswiecimiu i okolicy zob. A. Strzelecki,
Ostatnie dni..., dz. cyt., s. 68-69.

przerazajacy widok. W blokach na pryeczach le-
zeli chorzy: [...], wyciericzeni do ostatnich granic,
sama skora i kodci [...]. Nie mieliSmy czasu, aby
doktadnie rozejrzeé¢ sie we wszystkim, ponie-
waz walki z faszystami toczyly sie cala noc, az
do $witu”?®.

Walczgcy w okolicach Oswiecimia Zokierze,
jak rowniez ich dowddcy nie mieli zadnej wie-
dzy o istnieniu kompleksu obozowego Ausch-
witz. Wskazujag na to sztabowe komunikaty
bojowe i meldunki operacyjne jednostek 60. Ar-
mii, w ktérych ani razu nie wspomniano o obo-
zie. Wymieniano jedynie nazwy wsi Monowice
i Brzezinka, a teren obozu macierzystego okre-
$lano jako ,Baraki”. Ponadto wymieniano Kie-
runki natarcia oraz nazwy kolejnych miejscowo-
§ci, ktére poszczegodlne oddzialy juz zajety lub
miaty opanowac?®. Wydaje sie, ze brak informacji
o obozie w dokumentach wojskowych byl m.in.
konsekwencja postugiwania sie przez czerwo-
noarmistow mapami drukowanymi na bazie pol-
skich map wojskowych z lat trzydziestych®”.

O braku wiedzy na temat KL Auschwitz wspo-
minat réwniez gen. Wasilij Pietrienko, dowddca
107. Dywizji Strzeleckiej, ktora 26 i 27 stycznia
walezyta kilka-, kilkanascie kilometrow na poét-
noc od Oswiecimia w rejonie Nowego Bierunia.
Zauwazyl on, ze informacje o obozie nie zostaly
uwzglednione nie tylko we wspomnianych do-
kumentach 60. Armii ze stycznia 1945 roku, ale
réwniez we wezesniejszych planach operacyj-
nych oraz gazetach wydawanych dla zolierzy
I Frontu®®, Réwniez sam dowddca tegoz Frontu
marszatek Iwan Koniew otrzymatl informacje
o obozie dopiero po jego wyzwoleniu®°. Ponadto

35 (Cytat za: A. Strzelecki, Ostatnie dni..., dz. cyt., s. 125.
36 Zob. dokumenty wymienione w przypisach 18, 19,
20, 23, 25, 27,29, 31, 33.

Od polskich map réznily sie gléwnie nazwami
miejscowymi zapisanymi cyrylica. Powiekszona
kopia jednej z tych map znajduje sie na (zamknie-

37

tej obecnie) wystawie rosyjskiej Tragedia. Mestwo.
Wyzwolenie w bloku 14 w Panisstwowym Muzeum
Auschwitz-Birkenau. Wystawa byla przygotowana
przez Centralne Muzeum Wielkiej Wojny Ojczyz-
nianej w Moskwie.

38 W.J. Pietrienko, Czy wolnos¢ mogta nadejsé wezes-

niej?, ,Pro Memoria” 1996, nr 4, s. 35.

39 Koniew w swych wspomnieniach pisat: ,Na drugi

dzien po oswobodzeniu tego strasznego obozu,



Fot. 4. Byty obdz Birkenau. Ochotnicy Polskiego
Czerwonego Krzyza wyprowadzajg jedna

z wycieniczonych bytych wieZniarek, by przewiez¢
ja do szpitala utworzonego w dawnym obozie
macierzystym.

Kadr z Kroniki Wyzwolenia nakreconej przez
sowieckich operatoréw filmowych krétko

po wyzwoleniu obozu (APMA-B, nr neg. 507)

o braku wiedzy zolnierzy sowieckich na temat
KL Auschwitz oraz ich calkowitej dezorientacji
po wejsciu na jego tereny swiadezy¢ moga nie-
ktore powojenne relacje. Jakow Winczenko, je-
den z Zomhierzy, ktérzy jako pierwsi weszli na te-
ren obozu, wspominat: ;Dostrzeglem, ze przede
mna co$ porusza sie w potmroku. Posta¢ odwro-
cila sie, zobaczylem biatka szeroko otwartych,
przerazonych oczu. MilczelisSmy, z daleka dobie-
gat odgtos kanonady - to byla wycofujgca sie nie-
miecka artyleria. Postaé¢ przede mnag wzigtem za
widmo, myslalem przez chwile, Ze moze sam juz
nie zyje. Ale to nie byt koszmarny sen - przede
mng stat Zywy trup. Za nim w ciemnosciach

ktoéry stal sie obecnie w calym $swiecie symbolem
faszystowskiego barbarzyristwa, okazalo sie, Ze je-
stem stosunkowo niedaleko od niego. Pierwsze in-
formacje o tym, jak wygladat ten obdz, juz mi prze-
kazano. Ale to nie tak, ze nie chcialem zobaczy¢
obozu $mierci na wlasne oczy, po prostu celowo
sobie na to nie pozwolilem. Dziatania bojowe byly
prowadzone pelng para i dowodzenie wymagato ta-
kiego napiecia, ze nie uwazalem, abym mial prawo
poswieca¢ sily psychiczne i czas wlasnym wzru-
szeniom. Tam na wojnie nie nalezatem do siebie”.
L.W. Koniew, Zapiski komandujaszczego frontom,
Moskwa 2014, s. 470 (ttum. J. Lachendro).

i mgle moglem rozrdéznié¢ dziesiatki innych zy-
wych szkieletow. W powietrzu unosit sie nie-
znos$ny smrod katu i stodkawy zapach palonego
miesa, zapach Smierci — pamietam go do dzisiaj.
Nie wiedziatem, gdzie jestem. Kolega powiedziat
mi, ze to Auschwitz”*°. Z kolei Jakub Wolman,
wyzwolony w obozie macierzystym, moéwit: , To
byto po potudniu. [...] Weszto trzech zwiadowcow
sowieckich w biatych, ochronnych ptaszczach,
bo przeciez byla zima. Wygladali jak jakies du-
chy. Trudno opisa¢ ich twarze. Na ich widok
z blokéw zaczeli wychodzié chorzy, zawinieci
w koce. [...]. Za zwiadowcami nadeszia wkroétce
cala armia. [...] Gdy zobaczytem [...] koto naszego
21. bloku pierwszych trzech zwiadowcéw sowie-
ckich, nie styszatem zadnych strzatéw. Jak tylko
zwiadowcy uwolnili sie z objeé witajacych ich
wieznioéw, wytlumaczytem im, w jakim miejscu
sie znaleZli, Ze postacie owiniete kocami sg cho-
rymi wieZniami”*. Ow brak wiedzy jeszcze wy-
razniej wida¢ wrelacji Anny Polszczikowej, ktora
tak opisuje spotkanie z zZolnierzami sowieckimi
w Birkenau: ,,To nasi, nasi! - zakrzyczalysSmy z ra-
doscia i podesztysmy do nich. Oni popatrzyli na
nas z przestrachemize zdumieniem zapytali »Co
wy za jedne? Co tutaj jest?«. Jestesmy Rosjan-
kami, a tutaj jest obdz koncentracyjny Ausch-
witz-Birkenau. »Co wy tu robicie?« — zapytali
nieprzyjaZznie. ZmieszalySmy sie i nie wiedzia-
lySmy, co im odpowiedziec¢. Nasz straszny i za-
tosny wyglad zmiekezyt ich i oni znowu zapytali
juz innym tonem. »A co tam?« — pokazali reka na
poinoc. Tam tez obdz koncentracyjny. »A dalej?«
I dalej takze obdz. »A za obozem?« Tam w lesie
krematoria, a za krematoriami juz nie wiemy”*2,
Obecnie trudno jest, bez przeprowadzenia
szczegotowych badan, wskazaé jednoznacznie
przyczyny braku wiedzy o Auschwitz tak u do-
wodey 1 Frontu, jak i szeregowych zolnierzy.
Wszak wladze sowieckie - jak pisal wspomniany
gen. Wasilij J. Pietrienko, powolujgc sie na rosyj-
skiego historyka Lwa A. Bezimienskiego - posia-
daly informacje o tym obozie i zagladzie Zydéw.
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Napotkatem widma, ,Forum” 3112005, nr 5 (na pod-
stawie ,Frankfurter Allgemeine Zeitung”).

. APMA-B, O$wiadczenia, t. 134, s. 154-155, 156 — re-
lacja Jakuba Wolmana.

N. I. Masljennikow, A.P. Polszczikowa, Wsjo eta byto.
Sbornik, Krym 1998, s.148-149 (ttum. J. Lachendro).
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Otrzymaly réwniez wiadomosci o KL Lublin po
jego zajeciu w lipcu 1944 roku. Jednak nie po-
dzielily sie tg wiedzg z zokhierzami i oficerami
waleczgcymi w szeregach 60. Armii. Generat Pie-
trienko wskazal dwie mozliwe przyczyny takiego
stanu rzeczy. Pierwszg z nich byt silny antyse-
mityzm Stalina i jego otoczenia, drugg zas obo-
jetnos¢ na los zolierzy sowieckich, ktérzy po
dostaniu sie do niemieckiej niewoli i osadzeniu
w obozach (w tym w KL Auschwitz) traktowani
byli jako zdrajey*®. Poza tym - jak nalezy sadzi¢ —
Stalin i najwyzsze dowddztwo przyznalo w tym
czasie najwyzszy priorytet szybkiemu opano-
waniu Gérnego Slaska, a wszelkie inne dziala-
nia mogly tylko to zadanie opdzniac.

Jednakze te wszystkie uwagi nie umniejszajg
faktu, ze dzieki dzialaniom Armii Czerwonej zo-
stato ocalonych tysigce wieznidw, ktoérzy pozo-
stali w obozie i z niecierpliwoscig wypatrywali
zomhierzy sowieckich. Po ewakuacji codziennie
slyszeli coraz donosniejsze odglosy artyleryj-
skiej kanonady, a 27 stycznia coraz blizsze wy-
strzaly karabinowe. Wreszcie w godzinach popo-
tudniowych na uliczkach obozowych zobaczyli
zolierzy, zwykle odzianych w biate, masku-
jace peleryny. Rozradowani wiezniowie, przede
wszystkim ci, ktérzy zachowali sity, wychodzili
z blokow, witali ich, glo$no wyrazajac wdziecz-
nos¢. Alfred Fiderkiewicz, jeden z oswobo-
dzonych w Birkenau, tak wspominat: ,[...] kto$
przylecial do mnie na blok moéwiae, ze widziat
zolierza sowieckiego miedzy blokami. Wyszed-
tem w strone blokéw kobiecych [wowezas w sek-
torze Blle], tam juz z réznych stron kobiety bie-
galy i wotlala kazda, ze gdzies widzialy Zomierzy
Armii Czerwonej. Nie mineto 5 minut, a zaroito sie
od zokierzy sowieckich, ktérzy pytali sie: »Nie
widzial ty germarica?«. OdpowiadaliSmy, ze nie
ma. A byly to pierwsze czujki. W p6t godziny catly
obdz, wszystkie drogi[...] zapelmione byly zZohie-
rzami. Wszyscy witaliSmy ich bardzo serdecz-
nie. Widac bylo nie tylko mezczyzn, ale i kobiety
rzucajgce sie na szyje zolmierzom, dziekujace za
740 radosci spowodowanej nadej-
$ciem zoknierzy sowieckich moéwila rowniez Te-
rezie Jirova: ,Dziewieé¢ dni wegetowalySmy bez

wyzwolenie

43 W.J. Pietrienko, Czy wolnosé..., dz. cyt., s. 36.
4 APMA-B, Zespot Proces Hossa, t. 3a, k. 209-210 —
zeznanie Alfreda Fiderkiewicza.

nadziei i wydawato nam sie, Ze Sowieci o nas za-
pomnieli. [...] Dopiero 27 stycznia [...] pojawity sie
pierwsze jaskolki, od dlugiego czasu z utesknie-
niem wyczekiwani Zolhierze sowieccy. To byla
rados¢! Nie da sie tego opisaé. Po tym wszyst-
kim, w konecu czuliSmy sie wolnymi ludZmi. Tak.
LudZmi! Do tej pory mianowicie mieliSmy od es-
esmanoéw »stempel« mniej wartosciowych. Mie-
liSmy mniej wartosci niz bydto”*.

Dnia 27 stycznia 1945 roku, dzieki dzialaniom
zolhierzy z 100. i 322. Dywizji Strzeleckiej zo-
stalo wyzwolonych lgcznie okoto 7 tys. wiezniow
znajdujacych sie w obozie macierzystym, Birke-
nau i Monowitz. Ponadto okoto 500 odzyskato
wolnosé¢ w kilku podobozach wskutek dziatan
zomhierzy z innych jednostek Armii Czerwonej,
przy czym nastapito to kilka dni wezesniej i kilka
dni pdZniej (np. Neu-Dachs - 19 I, Janinagrube -
25 I, Blechhammer - 28 I, Jawischowitz — 29 I)*°.

W odczuciu wieZniow zolnierze sowieccy
przyniesli im autentyczng wolnos¢. Jednak
jak trafnie zauwazyl wieloletni badacz tego za-
gadnienia Andrzej Strzelecki: ,,Paradoks tkwit
wszakze w tym, ze zolierze bedacy formal-
nie przedstawicielami totalitaryzmu stalinow-
skiego przyniesli wolnosé wiezniom totalitary-
zmu hitlerowskiego™”.

Jak wspomniano, zolhierze sowieccy, ktorzy
jako pierwsi weszli do obozu macierzystego, Bir-
kenau i Monowitz, przebywali tam krotko, ponie-
waz musieli kontynuowaé natarcie w kierunku
miejscowosci potlozonych kilka kilometrow na
zachod od Oswiecimia i Brzezinki. Dlatego tez na
terenie obozéw nie zatrzymali sie dlugo. Po krét-
kichrozmowach z wiezZniami i po przekazaniu im
swoich racji zywnosciowych pomaszerowali da-
lej. Doraznej pomocy udzielali réwniez zZomierze

45 Tamze, Zesp6t Wspomnienia, t. 22, s. 79, 80 — wspo-
mnienie Terezie Jirovej (ttum. z czeskiego J. La-
chendro).

6 A. Strzelecki, Ostatnie dni..., dz. cyt., s. 28; F. Piper,
Podoboz ,Neu-Dachs”, ,Zeszyty Oswiecimskie”
1970, nr 12, s.106; E. Iwaszko, Podobdz Janinagrube,

»,Zeszyty Oswiecimskie” 1967, nr 10, s. 82; F. Piper,
Podobdz Blechhammer, ,Zeszyty Oswiecimskie”
1967, nr 10, s. 57; A. Strzelecki, Podobodz Jawischo-
witz, ,Zeszyty Oswiecimskie” 1974, nr 15, s. 233.

47 A. Strzelecki, Ewakuacja, likwidacja i wyzwolenie
KL Auschwitz, Oswiecim 2008 (,,Glosy Pamieci 1),
s.10.
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z kolejnych oddzialow, ktére wehodzity na tereny
obozéw*®. Natomiast zaraz po oswobodzeniu do-
wodztwo Armii Czerwonej nie zorganizowato
statej opieki nad wieZniami. Do obozu przyjez-
dzali jedynie przedstawiciele sztabu 60. Armii
w celu zapoznania sie z aktualng sytuacja na
jego terenach, a wraz z nimi korespondenci wo-
jenni. Ci drudzy przygotowali pierwsze relacje
dla prasy, ktore zawieraty informacje o obozie,
a takze o zbrodniach popemionych przez Niem-
cow, uzyskane na ogoét od wyzwolonych wiez-
niow. Oproécz nich w pierwszych dniach (i ty-
godniach) po oswobodzeniu na terenie bytego
obozu pracowali sowieccy oraz polscy filmowcey
i fotografowie, ktorzy zebrali unikalny materiat
zdjeciowy i filmowy*®. Efekty ich pracy mozna
zobaczy¢ w si6dmym odcinku Polskiej Kroniki
Filmowej z 1945 roku oraz w filmie dokumental-
nym znanym jako Kronika wyzwolenia®®. W filmie
tym mozna zobaczy¢ m.in. ocalonych wiezniéw,
obiekty obozowe, prace ochotnikdw niosacych
pomoc wyzwolonym, uroczysty pogrzeb ostat-
nich ofiar, a takze probe odtworzenia oswobo-
dzenia wiezniéw przez zolnierzy sowieckich®.
W ciggu pierwszych dni po wyzwoleniu sytu-
acja w obozie byla niestabilna. Wielu ocalatych,
ktorzy zachowali jeszcze nieco sil, opuszczato
obdz, w wiekszosci kierujac sie do Krakowa. Inni
wedrowali pomiedzy poszczegdlnymi czesciami

48 APMA-B, Zespdt Oswiadezenia: t. 6, s. 905 —relacja
Artura Schonberga, t. 75, s. 14 - relacja Anny Lusz-
czewskiej-Chomicz, t. 113, s. 132 - relacja Ireny Ko-
niecznej.

Pierwsze zdjecia filmowe wykonat Adolf Forbert,
ktory juz 28 stycznia 1945 r. przybyt do obozu jako
czlonek Czoléwki Filmowej Wojska Polskiego.

49

A. Forbert, W Oswiecimiu po oswobodzeniu obozu,
,Przeglad Lekarski — Oswiecim” 1980, s. 182-184.
Polska Kronika Filmowa 7/45, czas od 4:23 do 6:47,
https://www.youtube.com/watch?v=ROyKgyyLCw4
[dostep: 9.07.2025] .
W dniu 27 stycznia, w trakcie wyzwalania obozu, nie
zostaly wykonane zadne zdjecia. Dlatego po pew-
nym czasie sowieccy operatorzy filmowi starali sie
odtworzy¢ moment oswobodzenia, wykorzystujac
wiezniow jako statystéw. Jednakze jak zauwazyt je-
den z operatorow, Aleksander Woroncow, nagrane
sceny zupelnie nie odpowiadaly rzeczywistosci,
w zwigzku z czym nie byly péZniej pokazywane.
Kronika wyzwolenia (DVD), czas od 49:54 do 51:00.
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Fot. 5. Szpital w dawnym obozie macierzystym.
Wyniszczona kilkumiesiecznym osadzeniem w obozie
20-letnia Sophie Tenzer, Zydéwka z Austrii.

Fotografia wykonana podczas badania bytych

wieznidw przez lekarzy Nadzwyczajnej Paristwowej
Komisji Zwigzku Sowieckiego do Badania Zbrodni
Niemiecko-Faszystowskich Agresoréw, luty—marzec
1945. Reprodukcja z albumu przekazanego przez
Centralne Archiwum Zwigzku Sowieckiego (APMAB,
nr neg. 20421)

kompleksu obozowego, poszukujac informa-
cji o swych krewnych. Wielu tez udawato sie do
magazynow w poszukiwaniu zywnosci lub rze-
czy potrzebnych im w pierwszym okresie wol-
nosci. Jednak wiekszosé wyzwolonych stano-
wili chorzy, niemoggcy samodzielnie poruszacé
sie, wymagajacy opieki medycznej. O trudnej
sytuacji ocalonych w pierwszych dniach wol-
nosci pisal do naczelnika Zarzadu Politycznego
I Frontu Ukrainskiego gen. mjr. Jaszeczkina ko-
respondent ,Komsomolskiej Prawdy” kpt. S. Kru-
szynskij, ktéry 29 i 30 stycznia odwiedzit tereny
obozowe: ,W starym obozie, wlasciwym oswie-
cimskim, i w nowym (na terenie zburzonej wsi
Brzezowica [tak w oryginale! - J.L.]), gdzie po-
zostaje od trzech do czterech tysiecy wiezniéw


https://www.youtube.com/watch?v=ROyKgyyLCw4

wszystkich narodowosci. Poza nielicznymi wy-
jatkami sa to chorzy i kalecy, ktorych Niemcy za-
mierzali wymordowag, ale nie zdazyli, na skutek
szybkosci naszego natarcia. Wszyscy ci ludzie sa
pozostawieni samym sobie, egzystencja kazdego
zalezy od tego, ile przedsiebiorczoscii sit wykazat
przy rozbieraniu magazynoéw. [...] Obozy nie zlu-
strowane przez nas z punktu widzenia pomocy
medycznej”®2,

Jak mozna przypuszczaé, ten poczatkowy
brak zorganizowanej pomocy byl spowodowany
wspomnianym juz brakiem wiedzy o obozie u do-
wodztwa 60. Armii. Dopiero kilka dni po wyzwo-
leniu na jego teren przybyty dwa szpitale polowe
(pozniej zastgpione kolejnymi), wydzielone ze
skladu dywizji operujacych w rejonie Oswieci-
mia. Wowezas ich personel zaczal organizowadé
stalg opieke medyczng dla ocalonych®3. Opréocz
sowieckiego personelu medycznego pomoc dla
wyzwolonych niesli ochotnicy Polskiego Czerwo-
nego Krzyza, ktorzy 5 lutego przybyli z Krakowa.
Tamtejsze wiadze i instytucje charytatywne, po-
wiadomione przez polskich bylych wiezniow
o sytuacji w obozie, podjely decyzje o zorganizo-
waniu szpitala w O$wiecimiu, poniewaz krakow-
skie placéwki medyczne nie byly przygotowane
na przyjecie Kkilku tysiecy chorych. W tym celu do
Oswiecimia przyjechala ponadtrzydziestooso-
bowa grupa lekarzy i pielegniarek — ochotnikéw
PCK (wraz z nimi pracowali rowniez ochotnicy
z okolicznych miejscowosci). Po przyjeZzdzie na-
wigzali oni wspélprace z personelem sowieckich
szpitali wojskowych i wspdlnie leczyli ocalonych
wieZniow. Do pracy w szpitalach przystapito row-
niez okoto 90 bylych wieznidw - pracownikéw
wyzszego i Sredniego personelu medycznego
oraz personelu administracyjnego. Chociaz mo-
gli oni opusci¢ obdz, to pozostali, by opiekowaé
sie chorymi kolegami i kolezankami.

Wsérod ponad 4,5 tys. wyzwolonych, ktorzy
zostali objeci opiekg medyczng w szpitalach,
wiekszo$é stanowili Zydzi, ponadto wzgled-
nie duzo byto Polakéw, w znacznej czesci przy-
wiezionych w czasie powstania warszawskiego

52 APMA-B, Inne Zespoly, Wyzwolenie KL Auschwitz,
sygn. I1Z 31/2, k. 43, Doktadnaja zapiska (tlum. J. La-
chendro).

53 W.J. Pietrienko, Do i posle Oswiencima, Moskwa
2000, s. 113.

(sierpien-wrzesienn 1944), a takze obywateli
Zwigzku Sowieckiego i Jugostawii. Nie jest jed-
nak mozliwe podanie doktadnych liczb, gdyz do-
kumentacja prowadzona w szpitalach nie byta
konsekwentna; czesciej bowiem odnotowywano
obywatelstwo wyzwolonych niz ich narodowosé.
W zwigzku z czym mozna jedynie stwierdzié, ze
wyzwoleni pochodzili z ponad 20 krajow i ze we-
dilug pierwszego spisu z 2 lutego najwiecej wsrod
nich byto obywateli Polski (960), nastepnie Wegier
(755), Francji (481), Czechostowacji (470), Holan-
dii (230), Jugostawii (222) i Zwigzku Sowieckiego
(202). W spisach wymieniano réwniez po Kilku
obywateli Stanéw Zjednoczonych, Norwegii, Tur-
cji oraz po jednym obywatelu Chin i Pers;ji (Iranu)*,

Wiekszosé chorych (okoto 80 procent) cier-
piala z powodu skrajnego wyniszczenia orga-
nizmu, wystepujacego m.in. w postaci choroby
glodowej. Wsrdd jej objawdéw nalezy wymienié
uporeczywe biegunki, zanik tkanki tluszczowej
i miesni, znaczny ubytek wagi ciata (u dorostych
waga wynosila czesto od 30 kg do 35 kg), suchg
skore koloru ziemistego, obrzeki na ciele. Wielu
pacjentow chorowato na gruZzlice oraz zapalenie
pluc, oplucneji oskrzeli albo wymagato leczenia
chirurgicznego z powodu przebytych w obozie
obrazen oraz odmrozen polgczonych ze zmia-
nami zgorzelinowymi i martwicami odstaniajg-
cymi ko$ci. Ponadto byli réwniez chorzy na dur
brzuszny, jak réwniez cierpigcy na zaburzenia
psychiczne i nerwowe. U wielu pacjentow wyste-
powalo kilka choroéb jednoczesnie, co w istotny
sposob utrudnialto leczenie.

Sowieckie szpitale polowe dziataly do lata
1945 roku, a szpital Polskiego Czerwonego
Krzyza do konca wrzes$nia 1945 roku, gdy
ostatni pacjenci zostali przewiezieni do Kra-
kowa. W czasie funkcjonowania szpitali zmarto
okoto 500 oso6b, z drugiej jednak strony — dzieki
wysitkom personelu medycznego - ponad 4 tys.
wrécito do sit®®.

3 APMA-B, Inne Zespoly, akta Radzieckiej Komisji Ba-
dania Zbrodni Hitlerowskich, sygn. 1Z-1/1,t. 4, k. 156;
A. Strzelecki, Ewakuacja..., dz. cyt., s. 212-217.

J. Bellert, Praca polskich lekarzy i pielegniarek
w Szpitalu Obozowym PCK w Oswiecimiu, ,Prze-
glad Lekarski — Oswiecim”, 1963, s. 66-69; A. Strze-
lecki, Ostatnie dni..., dz. cyt., s. 74-75; J. Lachendro,
Auschwitz po wyzwoleniu, Oswiecim 2015, s. 48-84;
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Fot. 6. Szpital Polskiego Czerwonego Krzyza

w dawnym obozie macierzystym. Sala na pierwszym
pietrze bloku 22, w ktdrej leczono chorych na gruZlice.
WSsréd chorych siedzi lekarz Jan Jodtowski, obok
niego stoi pielegniarka Lidia Potoriska.

Zdjecie przekazata Lidia Potoriska (APMA-B,

nrneg. 19165)

W obozie macierzystym i w Birkenau znajdo-
wato sie ponad 600 zwlok wiezniéw, ktérzy zo-
stali zamordowani przez esesmanéw lub zmarli
krétko przed nadejsciem Armii Czerwonej. Po
zajeciu obozu przez zohierzy sowieckich ciata
byly znoszone z calego terenu Birkenau i ukia-
dane m.in. w dotach wykopanych w poblizu ruin
krematorium III, za§ w obozie macierzystym
skladane w bloku 11. Tam réwniez byty sktadane
ciala os6b zmartych po wyzwoleniu. Przenosze-
niem zwlok zajmowali sie gléwnie ochotnicy
PCK. Dnia 28 lutego 1945 roku odbyt sie uroczy-
sty pogrzeb ofiar zorganizowany przez lokalna
administracje i sowieckie wiladze wojskowe.
Uczestniczyly w nim m.in. tysigce mieszkancow

tenze, Pomoc niesiona ocalonym wiezniom KL
Auschwitz po wyzwoleniu obozu, [w:] Medycyna
za drutami obozu, pod red. J. Ryna, Krakéw 2010,
s.75-96.

Oswiecimia i okolicznych miejscowosci, a takze
delegacja bylych wiezniéw, przedstawiciele pol-
skich wladz cywilnych i sowieckich wladz woj-
skowych oraz duchowienistwo. Trumny ze zwto-
kami wiezniow zostaly przeniesione z Birkenau
i ztozone w grobie w poblizu bylego obozu ma-
cierzystego. Z kolei w sgsiednim grobie pocho-
wano ciata wieznidw przyniesione z bloku 11. Po
pogrzebie obok mogily zostata ustawiona tab-
lica, na ktérej umieszczono napis ,,Tu spoczywaja
ostatnie ofiary hitlerowskich mordercéw”. Przy-
puszczalnie tablica ta stanowila pierwsze upa-
mietnienie ofiar na terenie bytego KL Auschwitz.
W pézniejszym okresie w mniejszych grobach,
wykopanych obok istniejgcych, grzebano ciata
zmarlych w szpitalach polowych i PCK®®. Osta-
tecznie caly ten teren przeksztalcony zostat
w cmentarz ostatnich ofiar KL Auschwitz.

Artykul prezentuje przyczyny czesciowej ewa-
kuacji wiezniéw do innych obozéw koncentra-
cyjnych w 1944 roku, powody ostatecznej ewaku-
acji pozostalych, a takze likwidacji KL Auschwitz
w styczniu 1945 roku. Przedstawia réwniez sytu-
acje wiezniow, ktorzy z powodu choréb i wycien-
czenia pozostali wréznych czes$ciach kompleksu
obozowego, gdzie oczekiwali nadejscia Armii
Czerwonej. Przede wszystkim jednak na pod-
stawie sowieckich dokumentéw wojskowych
opisuje przebieg dziatlann bojowych w rejonie
Os$wiecimia, ktére doprowadzily do oswobodze-
nia pozostawionych w kompleksie obozowym
wiezniow. Uzupehieniem artykutlu sg informacje
o pomocy udzielonej ocalalym przez sowieckie
wiladze wojskowe oraz ochotnikéw Polskiego
Czerwonego Krzyza, a takze o pogrzebie ostat-
nich ofiar KL Auschwitz.

56 APMA-B, Zesp6t Oswiadczenia, t. 35, k. 1-2 — rela-
cja Marcina Krzemienia, t 70, k. 117 - relacja Anto-
niego Lesniaka; J. Lachendro, Auschwitz..., dz. cyt.,
s.132-145.

Jacek Lachendro — historyk, dr nauk humanistycznych w zakresie historii, zastepca kierownika Centrum Badan
Panstwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau. Zainteresowania badawcze: rézne aspekty historii KL Auschwitz (m.in.:
los polskich elit w obozie, los jericow sowieckich, bunty i ucieczki wiezniow, orkiestry wiezniarskie, likwidacja i ewa-
kuacja obozu), historia ziemi oswiecimskiej w czasie okupacji, historia Panstwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau

(zwfaszcza jego geneza i pierwsze lata istnienia).
e-mail: jacek.lachendro@auschwitz.org
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Ston a szkota polska.
O odkrywaniu wartosci
na kanwie edukacji historycznej IB

Niniejszy tekst stanowi zaproszenie do gruntow-
nej refleksji, a w konsekwencji - byé moze — rewi-
zji sposobu méwienia i nauczania o wartosciach

w polskiej szkole. Nieco prowokacyjny i prze-
wrotny tytul odnosi sie zaréwno do fundamen-
talnej dla tekstu metafory (o czym dalej), jak i do

pozornego braku zwigzku pomiedzy zagadnie-
niami takimi jak funkcjonowanie watkow etycz-
nych w polskim systemie szkolnictwa w ogdl-
no$ci oraz nauczanie konkretnego przedmiotu

(historii) w ramach dos¢ specyficznego modelu

edukacyjnego, jakim jest system IB - Internatio-
nal Baccalaureate (Matura Miedzynarodowa),
wdrozony w niemal szeSciu tysigcach szkoét na

Swiecie, w tym w szesédziesieciu - w Polsce'.
A jednak autor ma nadzieje, ze w toku lektury
tekstu zdola przekonac¢ Czytelnika co do istnie-
nia takowego logicznego zwigzku oraz praktycz-
nego pozytku z jego wydobycia i wykorzystania

w pracy dydaktycznej w polskiej szkole.

Jak stusznie pisze Danuta Anna Michalowska

W swej pracy poswieconej wartoSciom w swie-
cie wspotezesnej edukacji, ,dominujacy w szkole

dyskurs jest z jednej strony odzwierciedleniem

proceséw zachodzacych w szerszym, pozaszkol-
nym srodowisku, z drugiej zas - jednym z czynni-
kéw formutujacych system wartosci poszezegol-
nych os6b”2. Wymowng probke dominujacego

! https://www.ibo.org/country/PL/ [dostep: 22.09.2024].
2 D.A. Michatlowska, Wartosci w swiecie edukacji na

poczqtku XXI wieku, Poznan 2013, s. 7.

dotad w przestrzeni publicznej, a zatem i w pol-
skich szkotach, dyskursu na temat ksztattu i roli
warto$ci w edukacji moze stanowi¢ przemo-
wienie faktycznie sprawujacego wéwcezas wia-
dze nad krajem prezesa Prawa i Sprawiedliwosci,
Jarostawa Kaczynskiego, wygloszone 7 wrzesnia
2019 roku podczas konwencji programowej par-
tii w Lublinie. Prezes powiedzial wowczas m.in.:

Chrzescijanstwo jest czescia naszej tozsamosci
narodowej, Kosciol [katolicki — P.P.] byl i jest glosi-
cielemidzierzycielem jedynego, powszechnie zna-
nego w Polsce systemu wartosci. [...] Kazdy dobry
Polak musi wiedzieé, jaka jest rola Kosciola, musi
wiedzieé, Ze poza nim jest - jeszcze raz to powta-
rzam - nihilizm. I ten nihilizm my odrzucamy, bo
nihilizm niczego nie buduje, nihilizm wszystko nisz-
czy® [podkreslenia moje — P.P.].

Zaprezentowane tezy zdradzajg cechy stosun-
kowo rozpowszechnionej w spoleczenstwie pol-
skim mentalnosci autorytarnej, w tym przypadku
wyrazajacej sie w dogmatyzmie dotyczacym
sfery etycznej*. W duchu daleko posunietego

8 J. Kaczyrniski: Poza Kosciotem jest tylko nihilizm,

ktory wszystko niszczy, https://fwww.radiomaryja.
pl/informacje/j-kaczynski-poza-kosciolem-jest-
-tylko-nihilizm-ktory-wszystko-niszczy/ [dostep:
22.09.2024].

P. Radkiewicz, Autorytaryzm a brzytwa Ockhama,
Warszawa 2012.
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ekskluzywizmu (w sensie wylacznosci) wybrany
przez siebie system wartosci, czyli chrzescijan-
stwo, a konkretnie katolicyzm, uznaje moéwca za
jedyny akceptowalny. Powtérzony czasownik
»,musi” ujawnia transmisyjng koncepcje naucza-
nia o wartosciach, tj. koniecznos¢ ich prostego
przekazywania, jako obowigzujacych, sprawdzo-
nych i niepodlegajacych dyskusji, przez autory-
tety (nauczycieli czy rodzicéw) odgrywajacym
w tym procesie bierng role odbiorcom (uczniom
czy dzieciom)®. Podobnie - nawigzujgce do styn-
nej frazy swietego Cypriana, zZe ,nie ma zbawie-
nia poza Ko$ciotem” (fac. extra Ecclesiam nulla
salus)® - przekonanie Jarostawa Kaczyriskiego,
zgodnie z ktérym ,poza nim” (KoSciolem katoli-
ckim) jest wylacznie godny odrzucenia nihilizm,
zamyka wszelkie pole do réwnoprawnej, otwar-
tej dyskusji nad wartosciami.

Tego rodzaju dyskurs i stojagca za nim mental-
nos¢ ,,obronno-zachowawczo-roszczeniowa”’,
typowa dla krajéw postkomunistycznych czy
szerzej spoleczenstw (post)autorytarnych, skut-
kuje rowniez w dziedzinie edukacji przyjeciem
modelu transmisyjnego, narracyjnego, a zatem
autorytarnego (,pod znakiem wykrzyknika”, jak
okreslitem go kiedys w wywiadzie prasowym)®.
U jego podstawy lezy przekonanie o istnieniu
jednej, absolutnej, sprawdzonej i doskonalej,
a zarazem dostepnej sprawujacym wtadze nad
systemem edukacji prawdy zawierajacej w so-
bie réwniez wynikajacy z tradycji system warto-
$ci, ktore dla dobra przysztych pokolen nalezy
im po prostu przekazaé niczym fidei depositum
(depozyt prawdziwej wiary). Koncepcja ta jest

Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo,
D. Klus-Stanska i M. L.ojko, Krakéw 2009, s. 196.
D.J. Bosch, Oblicza misji chrzescijariskiej, ttum.
R. Merecz, K. Wiazowski, M. Wilkosz, Katowice
2010, s. 405.

J. Koralewicz, M. Ziotkowski, Mentalnosé Polakdw.
Sposoby myslenia o polityce, gospodarce i zZyciu
spotecznym 1988-2000, wyd. nowe zm., Warszawa
2003, s. 207.

P. Podemski, A. SzyHo, Piotr Podemski: Stworzyli-
smy demokratyczny kraj, teraz musimy stworzyc¢
demokratow. To zadanie dla szkoty, https://wybor-
cza.pl/magazyn/7,124059,21733758,piotr-podem-
ski-stworzylismy-demokratyczny-kraj-teraz-mu-
simy.html [dostep: 22.09.2024].

w Polsce na tyle silna i powszechnie akcepto-
wana’, ze wlasciwie skazane na niepowodzenie
wydaja sie proby wskazania i zaproponowania
dla niej alternatywy'®. Tymezasem propozycja
taka istnieje i zasadza sie nie na tym, by — jak
przyjeto sie u nas moéwicé -, ksztalttowac postawy
uczniow”, lecz by pomagaé¢ im i ich wspiera¢
w autonomicznym odkrywaniu wiasnych, indy-
widualnych wartosci. Te koncepcje ja sam okre-
$lam jako edukacje ,pod znakiem zapytania”™,
w literaturze znana jest zas jako nauczanie po-
szukujgce'?

Szczegdlnie delikatng role ma tu do odegra-
nia nauczanie historii. Moja wilasna refleksja
na ten temat zostata zapoczatkowana jeszcze
w czasach studenckich, gdy wykladowca me-
todologii zadal nam dos$¢é typowe pytanie: ,,Czy
historia jest nauka, czy literaturg?”. Wychowany
w par excellence transmisyjnym modelu szkoty
poZnego PRL oraz poczatkéw III RP nie rozu-
mialem zupeknie problemu, ktéry w ten sposéb
przede mng postawiono. Bylo dla mnie oczywi-
ste, ze historia jest nauka, ze nalezy przekazy-
wacé miodym pokoleniom — w opozycji do komu-
nistycznych miazmatéw — ,prawdziwg historie”,
czyli pelna patriotycznej dumy wizje narodo-
wych dziejow, ktora — najpierw wbrew oficjal-
nym zaleceniom partyjnych wtadz, a potem juz
z pelnym blogostawienistwem nowej klasy rza-
dzacej po 1989 roku - glosili memu pokoleniu
w szkotach nauczyciele. Dopiero obowigzkowe
dla kazdego studenta historii lektury, m.in. prace
Jerzego Topolskiego'®, uswiadomily mi oczywi-
ste w Swiecie naukowym, cho¢ nieprzebija-
jace sie wtasciwie do rzeczywistosci szkolnej,
prawdy mowigce o tym, ze kazda narracja hi-
storyczna — nawet bez zlych intencji jej autora -
stanowi nie proste odwzorowanie przesztosci,
lecz swoisty konstrukt o charakterze subiektyw-
nym, wynikajacym choéby z arbitralnego doboru

Por. K. Jaskulowski, P. Majewski, A. Surmiak, Teach-
ing History, Celebrating Nationalism. School History
Education in Poland, London-New York 2022.
(Anty)edukacja wezesnoszkolna, red. D. Klus-Stan-
ska, wyd. 2, Krakéw 2015, s. 18.

' P. Podemski, A. Szyto, dz. cyt.

2 Paradygmaty wspdiczesnej dydaktyki, dz. cyt., s. 28.
J. Topolski, Jak sie pisze i rozumie historie. Tajem-
nice narracji historycznej, wyd. 3, Poznan 2008.
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szczegotowych tresci, przy rezygnacji z innych.
Rowniez doswiadczenie pobytéw naukowych
w Stanach Zjednoczonych, a zwlaszcza zetknie-
cie sie z akademickag krytyka amerykanskiego
systemu edukacji historycznej*, stanowito punkt
wyjs$cia do ponizszych refleks;ji.

Tak oto doszedlem do przekonania, ze pol-
ska szkota - oficjalnie dazac do obiektywizmu
przekazuy, tj. ,odklamywania” komunistycznej
wers;ji historii’® — paradoksalnie wpada czesto
w pulapke (neo)autorytarnego subiektywizmu,
tj. wybiera jako godne przekazywania jedynie te
tresci, zwykle lokujace sie w dziedzinie historii
politycznej i militarnej, ktére sprzyjaja realiza-
cji przyjetych celéw politycznych edukacji histo-
rycznejw mys$l wartosciipostaw tzw. pedagogiki
patriotyzmu, tj. dumy z wlasnego kraju i jego hi-
storii, poczucia wyjatkowosci oraz bezwarunko-
wej lojalnosci i gotowosci — wrazie potrzeby - do
oddania za niego zycia'®. Model ten wykazuje jed-
nak coraz mniejszg skutecznos¢ w Swiecie no-
woczesnej technologii informacyjnej, poniewaz
wobec tak pomyslanej hermetycznej narracji
szkolnej pojawiaja sie coraz czesciej atrakcyjne
dla ucznidéw, nieraz zresztg celowo skandalizu-
jace w poszukiwaniu latwego poklasku, kontr-
narracje, dostarczajace faktow i argumentéw
obnazajgcych powierzchownosé i dydaktyzm
lansowanych przez szkole wartosci i mitow".
Silne przekonanie o wlasnym obiektywizmie
czy ,prawdziwosci” gloszonych tez moze zatem
prowadzi¢ wiasnie do jednostronnosci i subiek-
tywizmu, zas paradoksalnie dopiero wspotwy-
stepowanie wielu sprzecznych, partykularnych
i subiektywnych narracji — zapewnia w sumie
zlozony, ale przez to obiektywny obraz sytuacji.

Z wyzwaniami tymi weze$niej niz szkota pol-
ska zetknely sie systemy edukacyjne panstw

4 JW. Loewen, Lies My Teacher Told Me: Everything
Your American History Textbook Got Wrong, New
York-London 2005.

5 M. Ryba, Odkiama¢ wczoraj i dzis, Warszawa 2014.

16 B. Jasniewicz, O wychowanie ku wartosciom naro-

dowo-patriotycznym w edukacji szkolnej, ,Meritum”
2016, nr 3 (42),s.11.

Tylko tytutem przyktadu mozna wymieni¢ kanaty po-
pularnych youtuberdéw - np. ,Historia bez cenzury”
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(ponad milion subskrypcji) — https://www.youtube.
com/channel/UCRWSKEIXZvb3qOW5JopPTnQ [do-
step: 22.09.2024].

zachodnich. Po wielkim przelomie metodolo-
gicznym lat 70. XX wieku w nauce historycznej'®,
takze i w szkolnym nauczaniu historii stopniowo
zarzucono podejscie tradycyjne, transmisyjno-
-normatywne, polegajace na wpajaniu uczniom
z gory zdefiniowanych i sformatowanych przez
autorytety tresci, wartosci i postaw, czestokro¢
przez uczniow niepodzielanych, a nieraz —jak po-
kazaly protesty mlodziezowe roku 1968 - gwal-
townie odrzucanych. W zamian zaproponowano
pluralistyczny model edukacji, m.in. historycznej,
w ramach ktérego dopuszczono wieloperspek-
tywicznos¢ i wielogtosowosé wspotistniejgcych,
nawet przeciwstawnych racji i wartosci, ktore
mialy konfrontowac sie w cywilizowanej deba-
cie na arenie idei, w jakg zmienila sie szkota®.
Konserwatywni rzecznicy modelu transmisji
wartos$ci z pokolenia na pokolenie moga rzecz
jasna wyrazi¢ wobec tej koncepcji daleko idacy
sceptycyzm, wieszczac w tych warunkach rozpad
wspolnej siatki pojeé i mitow konstytuujacych
wspodlnote narodows, triumf skrajnego relaty-
wizmu oraz etyczng anomie?’. Jednakze para-
doksalnie celem owej wieloperspektywicznosci
w zamysSle jej autoréw ma by¢é nie zaprowadze-
nie w umystach uczniéw historycznej i moralnej
anarchii, lecz uzyskanie efektu dokiadnie od-
wrotnego - pogltebionego, obiektywnego obrazu
przeszitosci (i wystepujacych w niej konfliktéw
wartosci) wynikajacego z zestawienia wielu —
z natury subiektywnych - jej konkurencyjnych
i sprzecznych interpretacji. Zachodzi zatem py-
tanie: czy kryteria rzeczywistego obiektywizmu
spekia narzucanie uczniowi jednolitej, spojnej
wizji wypracowanej przez osoby dzierzace wita-
dze nad systemem edukacji w imie konsolidacji
wspolnego swiata wartosci (zgodnie z modelem
autorytarnym), czy tez — alternatywnie - raczej
zapoznanie ucznia z roznorodnoscia subiektyw-
nych wizji rzeczywistosci, z ktérych bedzie on
mogt samodzielnie wybrac te, ktéra zechce przy-
ja¢ za wilasng (jak w modelu pluralistycznym).

18 T.Wislicz, Szkota ,,Annales” wobec wyzwari schytku
XX wieku. Krytyka i préba reform, ,Kwartalnik Hi-
storyczny” 2004, R. CXII, nr 2, s. 79.

19 R.Traba, Przesztos¢ w terazniejszosci. Polskie spory

o historie na poczqtku XXI wieku, Poznan 20009.

20 pamieé i odpowiedzialnosé, red. T. Merta, R. Kostro,

Krakéw-Wroctaw 2005.
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jeden ze Slepcow (ktéry dotykat akurat korpusu

- """:h } ,,{5 twierdzenia. ,To mur!” - coraz gltosniej krzyczat
? &
ot stonia). ,To drzewo!”, ,To waz!”, ,To wachlarz!”,

,To widcznia!”, ,To lina!” - wyrokowali katego-
rycznie inni, dotykajac odpowiednio nogi, traby,
ucha, kila i ogona stonia. Kazdy z nich zatem -
w ramach dostepnych sobie, niedoskonatych

iograniczonych mozliwosci poznawczych — miat
prawo mniemad, ze gtosi prawde, a stusznos¢
jest po jego stronie. W rzeczywistosci jednak
nikt z nich nie poznal prawdy, czyli calej prawdy,
ktérej istnieniu przytaczana przypowiesc¢ by-
najmniej zresztg nie przeczy, zwracajac jednak
uwage na jej ztozonos¢ i koniecznosé uwzgled-
nienia wielu - réwniez radykalnie réznych od
wlasnego - punktéw widzenia, by mée pokusié
sie o jej skuteczne zrozumienie i interpretacje.
Metafora rzeczywistosci jako ztozonego stonia,
ktérego mozna naprawde poznac jedynie dzieki
madrosci wymagajacej cierpliwego zbierania in-
formacji pochodzacych z réznych zrodel, trak-
tujgc sprzecznosci jako powdd do refleks;ji, nie
za$ — pelnego pychy odrzucenia gtoséw sprzecz-
P gy nych z wlasnymi sagdami, wartos$ciami i pogla-
R = " dami, moze stanowié¢ inspirujgce zaproszenie
do zmiany modelu postrzegania racji i wartosci

fi
.-%'_!::}""‘.;ﬁ.. gixf

w polskiej szkole.

Wydaje sie bowiem oczywiste, ze rozpo-
Ifot. 1. Slepcy i stori. Rysunek z 1909 1. wszechnione u nas w pewnych kregach przeko-
Zrodto: A. Stevenson, Children’s Classics in Dramatic nanie (réwniez zreszta stanowiace relikt dawnej,
komunistycznej propagandy) o wyzszosci moral-

nej katolickiej Polski nad zateizowanym ,,zgni-

Form, Book 2, Boston 1909, https://www.gutenberg.org/
cache/epub/16379/pg16379-images.html#h2_4_0007

lym Zachodem”, wyzutym z wartosci i pograzo-
nym w anomicznym nihilizmie??, nie znajduje

Istotnym argumentem na rzecz drugiej z za- potwierdzenia w faktach. Konkretng, w pew-
prezentowanych wyzej opcji jest — znana w na- nym zakresie zakorzeniong juz w polskim syste-
ukach spotecznych i biznesowym coachingu - mie edukacji propozycje alternatywnego wobec
hinduska przypowies¢ o szesciu $lepcach modelu autorytarnego podejscia do odkrywania
i stoniu®.. Opowiada ona o wielkiej kétni, do ja- wartosci stanowi system Matury Miedzynarodo-
kiej doszto, gdy grupa niewidomych wedrowcéw wej (IB). Paradoksalnie, jakkolwiek idea szkot
napotkata na swej drodze stonia. Kazdy z nich miedzynarodowych zrodzitla sie w 1924 roku
bowiem - nie widzgc catego zwierzecia, a wy- w Genewie z myslg o ,globalnych nomadach”?,
czuwajac tylko zmystem dotyku jakas czesé jego
ciala - upierat sie przy swojej interpretacji tego,  ,, .

1 K . tosé J. Podgorska, L. Wéjcik, Obcy Zachod?, ,Polityka”
Co trzymat w reku, odczuwz%]ac ros,naca Z10s¢ 11.07.2017 r., https://www.polityka.pl/tygodnikpo-
wobec swych towarzyszy, ktorzy z réwna deter- lityka/swiat/1711878,1,0bcy-zachod.read [dostep:
minacjg glosili absurdalnie dla niego brzmiace 22.09.2024].

23 International Schools & International Education. Im-

E.B. Goldstein, Encyclopedia of Perception, vol. 1, proving Teaching, Management and Quality, ed. by
London 2010, s. 495. M. Hayden, J. Thompson, London 2000.

21


https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/swiat/1711878,1,obcy-zachod.read
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/swiat/1711878,1,obcy-zachod.read
https://www.gutenberg.org/cache/epub/16379/pg16379-images.html#h2_4_0007
https://www.gutenberg.org/cache/epub/16379/pg16379-images.html#h2_4_0007

dzieciach miedzynarodowego personelu m.in.
Ligi Narodow, a zatem po przystepujacych po-
czgwszy od 1970 roku do egzaminéw matural-
nych IB uczniach mozna by spodziewa¢ sie pel-
nego skupienia na bezspornej akademickiej
wiedzy przy zawieszeniu czy wyrugowaniu do
sfery prywatnej potencjalnie konfliktogennych
sadéw moralnych, w rzeczywistosci w progra-
mie Matury Miedzynarodowej mocno eksponuje
sie przyswiecajgce mu wartos$ci.

Fundamentalny zapis na temat ,sylwetki ucz-
nia IB” sformulowany jest w formie ,dziesieciu
cech cenionych przez IB” (ang. 10 attributes val-
ued by IB), wyznaczajac uczestnikom programu
nastepujace wzorce, opisane krotkimi defini-
cjami:

badacze (ang. inquirers), tj. ,uczacy sie z en-

tuzjazmem”;

erudyci (ang. knowledgeable), tj. ,poszukujacy

wiedzy w réznych dziedzinach”;

mysSliciele (ang. thinkers), tj. ,myS$lacy krytycz-

nie i kreatywnie”;

mowcy (ang. communicators), tj. ,$miato wy-

razajacy swe mysli”;

uczciwi (ang. principled), tj. ,z silnym poczu-

ciem tego, co stuszne i sprawiedliwe”;

otwarci (ang. open-minded), tj. ,poszukujacy
réznych punktow widzenia”;

troskliwi (ang. caring), tj. ;,okazujacy empatie,

wspotezucie i szacunek”;

podejmujacy wyzwania (ang. risk-takers), tj.

,odkrywajacy nowe idee i strategie”;

zrownowazeni (ang. balanced), tj. ,2uznajacy

wlasng wspodlzaleznosé z innymiize Swiatem”,
refleksyjni (ang. reflective), tj. ,podejmujacy
namyst nad swiatem i sobg, wlasnymi sitami

i stabo$ciami”**.

Jesli pod pojeciem wartosci rozumieé - jak
postuluje za Wolfgangiem Brezinka Michatow-
ska - ,normatywne dobra [...] np. normy, ide-
aly, idee przewodnie, zasady” lub tez ,dyspo-
zycje psychiczne badz nastawienia, postawy,
przekonania” czy wprost pozgdane ,cechy

9925

osobowosci”*’, wydaje sie wowczas bezsporne,

4 IB Diploma Programme History Guide, Geneva 2015,
s. VIL. Por. https://www.ibo.org/contentassets/fd-
82f70643ef4086b7d3f292cc214962/learner-pro-
file-en.pdf [dostep: 22.09.2024].

25 D.A. Michatowska, dz. cyt., s. 8.

ze ,sylwetka ucznia IB” to nic innego jak tylko
katalog wartosci.

Temat wartosci, w postaci celow przewidzia-
nych do realizacji, wraca w dokumentacji pro-
gramu IB na coraz wyzszym poziomie szcze-
golowosci. Wérdad szesciu celéw ksztalcenia
w ramach grupy przedmiotéw spotecznych
(,Jednostka i spoleczenstwo”, ang. Individuals
and societies) wymienia sie m.in. systematyczne
i krytyczne poznawanie $wiata, dostrzeganie
znaczenia nauki w praktycznym zyciu, cenienie
réznorodnosci, przyzwolenie na niepewnosé, tj.
powstrzymywanie sie od kategorycznych sadéw,
jesli brak do nich przestanek?®. Jeszcze bardziej
konkretnie, na poziomie celéw edukacji histo-
rycznej, mowi sie zas o ,wielosci perspektyw”
(ang. multiple perspectives), ,ponadnarodowym
spojrzeniu” (ang. international-mindedness) oraz
lepszym ,rozumieniu siebie samych” (ang. under-
standing of themselves) dzieki podjeciu refleksji
nad przeszioscig?. Z powyzszego powierzchow-
nego przegladu dokumentéw i deklaracji progra-
mowych IB wynika zatem tyle, Ze system Matury
Miedzynarodowej nie ogranicza sie bynajmniej
do zapewnienia uczniom wylacznie wysokiego
poziomu nauki, w sensie przyswojenia akade-
mickiej wiedzy dajacej wstep na elitarne wyzsze
uczelnie, lecz konsekwentnie postuluje wypra-
cowywanie u uczniéw dos¢ wyraznie zdefinio-
wanego systemu wartosci. Mozna dyskutowad,
czy to system wartos$ci pozgdany i wlasciwy, lecz
samo jego istnienie, zadajace zatem klam rze-
komemu ,nihilizmowi”, nie powinno juz budzié¢
watpliwosci.

System szkot IB czerpie tu naturalnie z do-
robku nowoczesnej anglosaskiej dydaktyki hi-
storii. Owe zalecenia programowe znajduja bo-
wiem odzwierciedlenie w praktyce szkolnej,
co mozna dos¢ latwo przesledzié, zapoznajac
sie z typowa strukturg rozdzialéw podreczni-
kéw do nauki historii, nawet przeznaczonych
dla miodszych grup wiekowych. Ich cecha
charakterystyczng jest ewidentne ogranicze-
nie - w skrajnym przypadku nawet do ok. 30%
objetosci — odautorskiego wywodu na rzecz
mnogos$ciréznorodnych materiatéw zZrédtowych.
Klasyczna podrecznikowa narracja, stanowigca

26 IB Diploma Programme..., dz. cyt., s. 11.

27 Tamze.
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dotad zasadnicze medium transmisji wiedzy, ale
tez podawanych ex cathedra przekonan i warto-
$ci, stuzy tu juz zatem tylko do zapewnienia ucz-
niowi absolutnej bazy faktograficznej (kto?, co?,
gdzie?, kiedy?). Ciezar dydaktyczny zostaje jed-
nak przeniesiony na fizycznie otaczajgcg tekst
odautorski obudowe Zrédtowa (mozna by ja na-
zwac paleta Zrodel). Jej racja bytu nie ogranicza
sie wylacznie, chod i to mozna uznaé za istotng
korzysé, do zapewnienia uczniowi mozliwosci
praktycznego treningu umiejetnosci odezytywa-
nia informacji z r6zZnego rodzaju zZrodel — map,
wykreséw, danych statystycznych, ikonogra-
fii czy tekstow roéznej proweniencji. Podstawo-
wym celem jest tu zebranie w jednym miejscu
i skonfrontowanie réznorodnych - najchetniej
konkurencyjnych, odmiennych i sprzecznych -
interpretacji i ocen przedstawionych w tekscie
odautorskim wydarzen. W ten wlasnie sposéb
realizuje sie zalecenie, by promowac¢ otwartosé
i refleksyjnosé, ,wielosé perspektyw” i ,ponad-
narodowe spojrzenie”.

Ow prosty i uniwersalny schemat mozna by
z powodzeniem wykorzystaé¢ réwniez w pol-
skiej praktyce szkolnej, tak do nauki wielo-
perspektywicznego spojrzenia na historie, jak
i do odkrywania przez uczniéw Swiata auten-
tycznie im bliskich wartosci. W podobny spo-
s6éb mozna bowiem obudowac paletg zZrodel do-
wolny - kontrowersyjny, a zatem pobudzajacy
do debaty i ujawniajacy konflikt odmiennych
wartosci - problem z zakresu rodzimej historii,
np. spor o wybuch powstania warszawskiego
czy postawy Polakéw wobec Zydéw, o ocene
demokracji szlacheckiej czy o rzeczywisty za-
kres tolerancji religijnej w Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw. Dostarczajgc uczniom pod-
stawowych faktéw w tekscie odautorskim, a do-
datkowo zalgczajac jako materialy zZrédlowe
uczciwie dobrane - reprezentatywne dla istot-
nych nurtéw w historiografii lub debacie spo-
lecznej - krotkie teksty interpretacyjne i pole-
miczne, moglibysmy zachecié¢ ich do podjecia
dyskusji, staniecia po ktérejs ze stron realnie
toczacego sie w przestrzeni publicznej sporu,
co skutkowaloby zwiekszeniem motywacji do
nauki oraz autentycznej partycypacji uczniéw
w zajeciach, polaczonej z przezyciem emocjo-
nalnym. W ten sposéb stworzylibysSmy bowiem
w klasie szkolnej sytuacje podobng do ki6tni
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Slepcow z hinduskiej opowiesci o stoniu - tyle
tylko, ze nasi uczniowie dysponowaliby wgla-
dem we wszystkie punkty widzenia, a zatem,

nawet przychylajgc sie osobiscie bardziej do
jednej z konkurencyjnych interpretacji i ocen,
powinni dostrzegac réwniez racje innych stron

sporu, innymi stowy widzie¢ catego stonia, a nie
tylko jedng jego czesé, ktéra akurat z jakichs
wzgledéw wydaje im sie blizsza.

Wracajgc bezposrednio do problemu wartosci,
zdawaloby sie, Ze juz w ten sposob realizowali-
by$smy postulaty IB, by w naszych uczniach roz-
wijaé — utozsamiane z warto$ciami - cechy ,ba-
daczy”, ,erudytow”, ,myslicieli”, ,méweoéw”, ludzi

yuczciwyeh”, jotwartych”,  troskliwych”, ,podej-
mujgcych wyzwania”, ,zrownowazonych” i ,re-
fleksyjnych”. Na tym jednak nie koniec. Mozna
sobie wyobrazi¢ sytuacje dydaktyczng, w kon-
tekscie ktorej — np. rozwazajgc przyczyny wy-
buchu I wojny swiatowej — przedstawiajac ucz-
niom konkurencyjne oceny i interpretacje tych




wydarzen, prezentujemy im jako materiaty Zrod-
towe punkty widzenia alternatywnych systemow
wartosci, takich jak konserwatyzm, liberalizm,
komunizm czy nacjonalizm. W ten sposob pa-
leta Zrodel stawalaby sie paleta wartosci. Zacho-
wujgc status neutralnego animatora, ktéry wias-
nych warto$ci nikomu autorytarnie nie narzuca,
iinspirujac sie luzno sokratejskg metodg majeu-
tyczng, pozwalaliby$Smy uczniom, by sami - w ko-
lejnych dyskusjach i sporach, probachitestach —
autonomicznie odkrywali w sobie autentycznie
wyznawany i zinternalizowany system wiasnych,
indywidualnych wartosci, ktéry mogtby sie oka-
zaé tozsamy lub tylko w jakims stopniu pokrewny
z wielkimiideologiami czy systemami etycznymi,
znanymi i dobrze zdefiniowanymi w zyciu spo-
tecznym. W ten sposéb hinduski stort wkroezytby
na dobre do praktyki polskiej szkoty.

Kiedy kornicze pisa¢ ten tekst, powracaja mi
w mysli stowa wykladu noblowskiego wyglo-
szonego w Sztokholmie przez Olge Tokarczuk.
Uwage nauczycieli przykut - jak wowczas pod-
kreslano - zwlaszcza nastepujgcy passus:

28

Literatura zaczyna sie od owego ,Dlaczego?”, na-
wet jesli mieliby$my na to pytanie odpowiadac bez

przerwy zwyczajnym: ,Nie wiem”. Literatura stawia

wiec pytania, na ktére nie da sie odpowiedzie¢ przy
pomocy Wikipedii, wykracza bowiem poza same

fakty i wydarzenia, odwolujac sie bezposrednio do

naszego ich doswiadczania?®.

Istotnie, przytoczone stowa Noblistki mozna,
inalezy, odnie$¢ nie tylko do literatury, ale takze
i do edukacji oraz do poszukiwania w niej war-
tosci. Miast wykrzykiwacé z udawang pewnoscia
przebrzmiale dogmaty oraz przyswajac¢ na pa-
mie¢ (pamieé krotkotrwalg) i bez zrozumienia
tres$é przypadkowych artykutéw z Wikipedii, wy-
daje sie, ze warto raczej - jak proponuje Tokar-
czuk - zadawaé najwazniejsze, bo pozbawione
prostych odpowiedzi, pytania i sklania¢ uczniow
do osobistej refleks;ji, z ktérej narodza sie ich au-
tentyczne, bo wlasne i wynikajace z rzeczywi-
stego doswiadczenia — wartosci.

»,Czuly narrator”. Peiny tekst noblowskiego wy-
ktadu Olgi Tokarczuk, https://www.rp.pl/Literatura/
191209471-Czuly-narrator-Pelny-tekst-noblow-
skiego-wykladu-Olgi-Tokarczuk.html [dostep:
10.05.2025].
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Rozwazania nad ,,punktem wyjscia” kolejnej
reformy programowej z historii

Tekst, do ktérego Panstwo siegacie, powstat
w szezegolnych okolicznosciach. Pisze go w mo-
mencie, w ktérym z jednej strony otrzymatem
informacje, ze z moim udzialem niebawem roz-
pocznie sie przygotowywanie projektu kolejnej
reformy programowej z historii (tym razem dla
szkoly podstawowej), ktéra od 1 wrzesnia 2026
roku ma zosta¢ wdrazana w polskich szkotach,
z drugiej za$ nie wiem jeszcze, jak potocza sie
prace nad projektem.

Moment ten sklania mnie do przygotowania
i przedstawienia swego rodzaju raportu doty-
czgcego ,punktu wyjscia”, ktéry pozwoli Pan-
stwu zobaczy¢, dlaczego i po co zdecydowa-
tem sie na udzial w pracach Zespoli Ekspertéw
wspolpracujgeych z Instytutem Badan Eduka-
cyjnych - Panstwowym Instytutem Badawczym
w Warszawie, ktéorego pracownikom zlecono
koordynacje prac nad nowymi podstawami pro-
gramowymi. W tekscie postaram sie odwota¢é
do ,zasady WWW”, ktérg lubi publicznie przy-
wotywa¢ prof. Stanistaw Roszak, zgodnie z ktora
warto, wprowadzajac modyfikacje, szuka¢ odpo-
wiedzi na trzy pytania: why? (dlaczego?), what?
(co?) i which way? (w jaki sposob?)".

! Por. Najwazniejsza w procesie ksztatcenia i wycho-

wania jest umiejetnos¢ samodoskonalenia. Ze Stani-
stawem Roszakiem rozmawiata Danuta Konieczka-
-Sliwiriska, ;,Wiadomoéci Historyczne” 2021, nr 2,
S. 5.

Why, czyli o potrzebie zmiany
paradygmatu

Gdyby$Smy mieli postawié¢ diagnoze stanu obec-
nego szkolnej edukacji historycznej, to moim
zdaniem najkrocej mozemy zbudowacé ja naste-
pujaco: 1) w dotychczasowych rozwigzaniach
ostatnich lat (a nawet juz dekad) uczniom za-
aplikowano podstawe programowsg z zakresu
edukacji historycznej zawierajaca bardzo ob-
szerny (trudny do realizacji w obecnie obowig-
zujacym wymiarze zajeé lekcyjnych) zestaw tre-
$ci, gtéwnie koncentrujgcych sie na politycznej
historii (w duzej mierze opartej na ujeciu marty-
rologicznym); 2) w obowigzujacej obecnie pod-
stawie programowej w bardzo malym wymiarze
obecne sg tresci i watki regionalne i z zakresu
historii lokalnej; 3) nauczyciele skupiaja swoja
uwage na probie zrealizowania wymogéw w po-
staci poruszenia w toku ksztalcenia i pamiecio-
wego opanowania przez uczacych sie obecnych
w podstawie programowej tresci (cho¢ czesto
sami uczacy nie zapoznaja sie nawet dokladnie
z wymogami podstawy, traktujac jako informa-
cje na ten temat zawartosé poszczegdlnych te-
matéw w podrecznikach?); 4) dodatkowo wéréd
nauczycieli (podobnie jak w innych profesjach

2 Por. M. Fic, Edukacja historyczna oczami nauczy-

cieli - raport z badarn ankietowych z 2023 r., [w:]
Czlowiek twdreq historii, t. 8: Miejsce historii w edu-
kacji humanistycznej w XXI w., cz. 2, red. nauk.
C. Kuklo, W. Walczak, Biatystok 2024, s. 202.



w polskim spoleczenstwie) widoczny jest wy-
razny podzial sympatii politycznych, ktérego
konsekwencje zauwazalne sg takze w procesie
ksztalcenia historycznego, zwtaszcza w odnie-
sieniu do wydarzen XX-wiecznych.

Szukajgc wiec odpowiedzi na pytanie ,dla-
czego?”,trzeba moim zdaniem stwierdzi¢: 1) zeby
ilos¢ wiedzy faktograficznej, ktéra obligatoryjnie
powinien mie¢ szanse zapamietaé¢ uczen, byla
zdecydowanie mniejsza, a jednoczesnie bez
watpienia istotna dla zrozumienia przeszlosci
i wspolczesnoscei; 2) zeby uczen mogt w duzym
wymiarze korzystaé¢ z zasady przystepnosci
w nauczaniu®, poznajgc wiedze z zakresu histo-
rii lokalnej i regionalnej (ktora z natury rzeczy
jako mniej abstrakcyjna ma szanse bardziej go
zainteresowac); 3) zeby uczacyiuczniowie mieli
wiecej czasu na wdrazanie umiejetnosciirozwa-
zania na temat postaw (o czym w dalszej czesci
tekstu); 4) zeby podja¢ prébe zbudowania ,ka-
nonu”, ktory powstanie jako konsensus osob
o réznych zapatrywaniach i sympatiach, w wiek-
szym niz dotad wymiarze uwzgledniajac takze
postaci, zdarzenia i daty wykraczajace poza hi-
storie polityczna.

Ponad wszelka watpliwos¢ mozna przyjaé, ze
dzis model ksztalcenia siegajacy do rzeczywisto-
$ci XIX wieku (czyli pozyskiwania wiedzy eru-
dycyjnej, do ktorej niegdys trudno bylo dotrzec)
jest niewlasciwy, dodatkowo powoduje ,przecia-
ganie liny” o to, jakie postaci, zdarzenia czy daty
znajda sie w dokumencie (,idealisci” uwazaja
przy tym, ze ich pojawienie sie w podstawie be-
dzie réwnoznaczne z ich $wiadomym i trwatym
przyswojeniem przez uczniow, co prowadzi do
koncepcji: duzo elementéw tego rodzaju w pod-
stawie jest rownoznaczne z przyswojeniem ana-
logicznie duzej liczby elementéw przez osobe
objetg procesem nauczania-uczenia sie). Sadze,
ze ogromna wiekszosé wspoéttworzacych dzisiej-
szy system edukacji widzi, ze owo wyobrazenie

»W nauczaniu nalezy przechodzi¢ od tego, co jest
dla ucznia bliskie, do tego, co dalsze”. ,W naucza-
niu nalezy przechodzié od tego, co jest dla uczniow
latwiejsze, do tego, co trudniejsze”. ,W nauczaniu
nalezy przechodzi¢ od tego, co jest uczniom znane,
do tego, co nowe i nie znane” - por. C. Kupisiewicz,
Podstawy dydaktyki ogdlnej, wyd. 10 (wznowienie),
Warszawa 1996, s. 118-120.

jest bledne, a dopychanie kolanem kolejnych
dat, nazwisk i wydarzen przynosi bardzo czesto
kontrefekty.

Nie budzi tez watpliwosci, ze wlasciwie w ca-
tym okresie III RP nie udalo sie wypracowaé mo-
delu wychowawczego, ktéry bylby zaakcepto-
wany przez elity, stanowilby kompromis dla oséb
go wdrazajacych (czyli nauczycieli) i trafiatby do
adresatow - uczniow. Pisatem juz o tym w prze-
szlo$ci, nie bede wiec tego watku rozwijat w tym
miejscu’. Tymczasem obecne uwarunkowania,
zarowno wewnetrzne (w tym zwlaszcza wojna
polsko-polska) i zewnetrzne (przede wszystkim
konsekwencje zbrojnego najazdu Rosji na Ukra-
ine) sklaniajg do tego, aby do proby wypracowa-
nia takiego modelu powrdcié. Moim zdaniem
stuzy¢ temu powinno ,,odwrdécenie taksonomii

»3 znanej wielu uczgcym takze jako tak-

Blooma
sonomiczna propozycja uporzgdkowania celow,
ktérg w Polsce rozpropagowal Bolestaw Nie-
mierko®. Konsekwencje przyjecia takiego zalo-
zenia winny prowadzi¢ w kierunku potraktowa-
nia jako punktu wyjscia budowy katalogu celow
ksztalcenia z kategorii E i F (czyli odpowiednio —
postaw i przekonan) oraz C i D (umiejetnosci),
wobec ktérych role stuzebna powinny spetniaé

te zaprojektowane dla kategorii A i B (z zakresu

Por. M. Fic, Lepsze jest wrogiem dobrego. Z rozwa-
zan nad reformaq edukacji historycznej 2009 roku,
[w:] Od KEN do MEN. Edukacja mtodziezy jest jedy-
nym dla paristwa ciqggtego uszczesliwiania warun-
kiem. Studia o instytucjach, ludziach i programach
polskiej oswiaty, red. M. Bialokur, J. RaZzniewska,
Opole-Bielsko-Biata 2014, s. 166-174.

Por. np. B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecz-
nik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 96-98.
W tej kwestii glos zabral ostatnio przywotany juz
S. Roszak, ktory w tekécie zamieszczonym w po-
przednim numerze ,Wiadomosci Historycznych”
zaapelowal o wyjscie w procesie ksztalcenia hi-
storycznego od dominujacej do tej pory formuty
realizacji celéw z obszaru wiedzy (w ujeciu takso-
nomicznym okreslanych mianem kategorii A - za-
pamietanie wiadomos$ci i kategorii B - zrozumie-
nie wiadomosci) narzecz realizacji celéw z obszaru
umiejetnosci (kategorii C i D - stosowanie wiado-
mosciw sytuacjach typowych i nowych - problemo-
wych). Por. S. Roszak, Jak wyjs¢ z zakletego kregu?
Kilka uwag o reformowaniu edukacji historycznej,
,Wiadomosci Historyczne” 2024, nr 2, s. 28.



wiedzy). Upraszczajgc narracje — w toku edukacji
historycznej winno sie realizowaé¢ cele wycho-
wawecze i ksztalcace, przy odpowiednim wyse-
lekcjonowanym doborze tresci ksztatcenia (stu-
zgcym takze realizacji celow poznawczych).
OczywisScie czes¢ czytajacych te stowa natych-
miast zauwazy, ze cho¢ idea wydaje sie szczytna,
to gléownym klopotem w jej realizacji pozostaje
fakt, ze istnieja trudnosci (pewnie to eufemizm)
z wypracowaniem jednego modelu wychowaw-
czego, ktéry mieszkancy Polski en bloc mogliby
zaakceptowac i uznac za wlasny. Sam naleze do
grupy tak uwazajacych. Dlatego w moim przeko-
naniu nadszed! dzis$ najwyzszy czas na przyjecie
jako punktu wyjs$cia postulatu budowania wspaél-
noty wsréd uczniéw polskich szkét (na ten mo-
ment: szkét podstawowych). Jak rozumiem owo
budowanie? Sam termin (niezaleznie od tego, ze
staram sie o nim moéwic juz od pewnego czasu’)
pojawit sie w ramach przygotowanego przez IBE

78 Moim zda-

Lprofilu absolwenta i absolwentki
niem w dzisiejszych realiach budowac¢ wspdlnote
mozna, pokazujac odmienne postawy i sposoby
zachowania w przeszitosci (nierzadko nasta-
wione na realizacje tych samych celéw), thuma-
czac, z czego wynikaly owe rozbieznosci, i poka-
zujac, ze istniejg réozne sposoby dochodzenia do
zaplanowanych celéwirézne sposoby osiggania
podobnych zamierzen. W tak rozumianym mo-
delu znajdzie sie miejsce i na ,patriotyzm walki”
(z egzemplifikujacymi go bohaterami np. po-
wstan czy zolierzami wykletymi), i ,patriotyzm
dziatan gospodarczych” (z przykladami osoéb,
ktére w rozwoju ekonomicznym ziem polskich
widzialy recepte na pokonanie réznorodnych
trudnosci), i ,patriotyzm nauki” (potwierdzony
postaciami uznanych uczonych wywodzacych
sie z ziem polskich) itd. Jednoczes$nie nie bedzie

Por. np. Dydaktyczne wyzwania i kierunki reformy
edukacji historycznej w Polsce. (Debata z udziatem
dydaktykow historii z okazji Jubileuszu 90-lecia In-
stytutu Slgskiego, zorganizowana w Opolu 17 maja
2024 r.), oprac. M. Biatokur, K. Biedka, L. Drozdz,
D. Golebiowski, [w:] W stuzbie polskiej nauki
i kultury - Instytut Slgski 1934-2024, red. nauk.
L. Drozdz, P. Palys, Opole 2024, s. 210-211.

Por. Profil absolwenta i absolwentki. Droga do
zmian w edukacji. Wersja zaktualizowana i uzupet-
niona. Etap I: przedszkola i szkoty podstawowe, red.
A. Szymczak, E. Strzemieczna, Warszawa 2025, s. 7.

ostatecznego przesadzania (co najmniej na po-
ziomie zapisow podstawy) o dominujgcej roli
jednej z opisanych drég kosztem innych.

What, czyli o ,,kanonie” wiedzy
historycznej i potrzebie jego
wypracowania

PrzejdZmy do préby odpowiedzi na pytanie: ,,co”
nalezy zmieni¢? W srodowisku dydaktykow hi-
storii (ale takze wsrdd niematej grupy oséb ucza-
cych historii) od lat toczy sie zazarta dyskusja nad
,kanonem”, zaréwno w celu rozwazenia badz od-
rzucenia, jak i (w przypadku wygranej zwolenni-
kéw pierwszej ewentualnos$ci) zawartos$ci owego
,kanonu”®. Oczywistym pozostaje, ze dotychcza-
sowe proby zbudowania zestawu wiedzy, ktéra
winien przyswoié sobie uczen, okazaly sie nie-
skuteczne. Decydowaly o tym w mojej opinii co
najmniej dwa powody: zbyt duza liczba elemen-
tow (powodujgca, Ze osoby uczgce sie zwyczajnie
nie byly w stanie zapamieta¢ calej oczekiwanej
wiedzy) oraz niemal zupelny brak (dla mieszkan-
cOw co najmniej czesci regiondw Polski) w pro-
pozycji podstawy watkow i postaci zwigzanych
z historig lokalng/regionalng. Sposobu na wyj-
$cie z tej sytuacji szukatbym w zbudowaniu (ko-
rzystajac z wypracowanych parytetéw) ,kanonu”
polityczno-kulturowo-spoteczno-gospodarczego
(z uwzglednieniem kwestii historii srodowisko-
wej, herstorii itd.), ktéry we Francji bywa okre-
Slany mianem ,kultury generalnej”. Co rozumiem
pod tym pojeciem? Otéz rozumiem jg jako zestaw
podstawowej ,wiedzy funkcjonalnej”, pozwalaja-
cej wspotezesnemu mieszkancowi Polski (pamie-
tajmy o licznej grupie oséb z doswiadczeniem mi-
gracyjnym) rozumie¢ wspolne kody kulturowe,
jednoczes$nie zna¢ podobny zestaw — z przymusu
dosé mocno wyselekcjonowany - postaci, wyda-
rzenidat z historii ojczysteji powszechnej. W tym,
jak potrzebne jest takie rozumienie podejscia do
przesziosci, utwierdzily mnie zresztg ostatecznie
dwa zdarzenia towarzyszace podroézy 22 lutego
2025 roku, podczas jazdy pociagiem na posiedze-
nie Komisji Dydaktycznej Polskiego Towarzystwa

°  Dowidédt tego cho¢by panel poswiecony dydaktyce

podczas XXI Powszechnego Zjazdu Historykow
Polskich w Bialymstoku.



Historycznego w Warszawie poswiecone rozmo-
wom nad podstawg programowa. Stuchatem lo-
sowo zestawionej listy piosenek w jednym z po-
pularnych internetowych serwiséw muzycznych,
gdy moich uszu dobiegt tekst autorstwa Igora
Walaszka (znanego jako Igo) z piosenki pt. Ko-
sci, ktorej refren brzmiatl: ,Kosci rzucone. Alea
iacta est”. Jednoczesnie czytalem ksigzke Ma-
riusza Surosza pt. Pepiki. Dramatyczne stulecie
Czechow, w rozdziale poswieconym komuni-
stycznemu prezydentowi Czechostowacji Kle-
mentowi Gottwaldowi odnajdujac passus ,Praga
warta jest mszy - zeby zachowaé pozory [nowo
wybrany prezydent K. Gottwald — M.E.], pospie-
szyl na Hradczany, do katedry sw. Wita na spe-
"0 Oczywiscie przywolane
przyklady nie muszg byé adekwatne dla wiedzy

cjalne nabozenstwo

uczniow szkoly podstawowej, majg jednak poka-
zac¢ kierunek, w ktérym zmiany w mojej opinii po-
winny zmierzac.

I jeszcze drugie wyjasnienie, dlaczego tresci
podstawy powinny moim zdaniem zosta¢ mocno
okrojone w poréwnaniu z aktualnie obowigzu-
jaca iloscig faktografii, ktora teoretycznie powi-
nien opanowac¢ uczen. Po pierwsze wynika to
z zalozenia, ze na budowanie postaw i przeko-
nan oraz ksztalcenie umiejetnosci musi zostaé
wygospodarowany czas. Na pewno przywotana
opinia nie jest odosobniona. Warto zacytowac
fragment tekstu S. Roszaka z poprzedniego nu-
meru ,Wiadomosci Historycznych”, w ktérym na-
pisat: ,,Przypomnijmy, ze w przypadku nauczania
historii przez 2 godziny w tygodniu uzyskujemy
ok. 45 lekeji rocznie wprowadzajacych nowy te-
mat. Jezeli na kazdej z nich w wymaganiach pod-
stawowych zapiszemy tylko trzy wydarzenia, trzy
postaci i trzy pojecia, to w ciggu roku uczen be-
dzie musial opanowac ich po 135, a przez cztery
lata nauczania historii w szkole podstawowej be-
dzie musial zna¢ 540 postaci (bohateréw i zdraj-
cow), 540 dat (w tym Kkilka dziennych) i 540 po-
jed (w tym kilkanascie zlozonych). W rezultacie
bedzie miat wiecej znajomych z podrecznika
niz na Facebooku, ale tylko w teorii, bo w rze-
czywistosci nie bedzie nic pamietal o wiekszosci
z nich”. Po wtére - obok ,kanonu” wspdlnego

19 M. Surosz, Pepiki. Dramatyczne stulecie Czechdw,
Warszawa 2010, s. 228.
'S, Roszak, Jak wyjsé..., dz. cyt., s. 28.

dla wszystkich uczniow w Polsce edukacja hi-
storyczna powinna w duzej mierze uwzgledniaé
lokalne i regionalne watki. Zalety edukacji lokal-
nejiregionalnej (,historii przydroznych krzyzy”)
nie budza watpliwosci, pozostaja dobrze znane
i opisane w literaturze przedmiotu'. Po trzecie
wreszcie, niniejsze zmiany podstawy programo-
wej adresowane sg do grupy nauczycieli maja-
cych za sobg na tyle duzo doswiadczenia (przy-
pomnijmy, Ze Sredni wiek uczacych to ponad 50
lat), by pozostawi¢ im autonomie w zakresie do-
boru czesci tresci, ktore najlepiej odpowiadaly
beda konkretnym zespotom klasowym, w kon-
kretnych srodowiskach, dajac takze mozliwosé
indywidualizacji pracy uczniéw ze zréznicowa-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

Jak zatem zrealizowaé cel - zeby z jednej
strony wyksztalci¢ Swiadomego obywatela pan-
stwa polskiego, z drugiej zas ograniczy¢ zakres
encyklopedycznej wiedzy, ktéra powinien po-
sigé¢ - to zadanie staje przed osobami pracuja-
cymi nad projektem podstawy, ale takze wazne
zadanie, ktére realizowac beda osoby uczace.

Which way, czyli o drodze prowadzacej
do celu

I wreszcie proba wskazania zarysu odpowiedzi
na pytanie: ,w jaki sposéb?”.

Pierwsza kwestig pozostaje zestawienie pro-
ponowanego ,kanonu”. Moim zdaniem mozliwe
wyjscie zaklada budowe tej czesci nowej pod-
stawy z nieco matematyczng logika, z podobna
metodologia, z jakg wspolczesnie powstajg ar-
kusze egzaminéw zewnetrznych (takze z histo-
rii, cho¢é w tym wypadku tylko z zakresu szkoty
ponadpodstawowej). Zawsze bowiem pojawig
sie zwolennicy wigczania do podstawy bardzo
réznych elementéow (tak dzieje sie przy oka-
zji kazdej wprowadzanej zmiany). Bioragc pod
uwage ,beneficjenta ostatecznego” (czyli uczen-
nice i uczniow) z jego mozliwosciami poznaw-
czymi i z pewnoscia nazbyt duzg liczbe propozy-
cji — warto przygotowac rodzaj matrycy, w ktorej

2 por. D. Konieczka-Sliwiriska, Regionalizm w szkol-

nej edukacji historycznej, [w:] Dydaktyka histo-
rii. Nowe perspektywy, red. nauk. D. Konieczka-
-Sliwiniska, Warszawa 2023, s. 195-221.



zostang zaprojektowane obszary (rodzaje ujeé

historii w odniesieniu do poszczegdlnych epok),
iwypelnianie jej konkretnymi przyktadami. Przy
takim zatozeniu ich liczba musi by¢é zamknieta,
jasno dookreslona ilosciowo, a w toku prac nie

ma mozliwosci, by zestaw poszerzad, a jedynym

wyjéciem pozostaje zamienianie jednych ele-
mentow przez inne.

Drugim z elementow zwiekszajacych szanse
na skutecznos$é zmian winno stacé sie wigczenie
do procesu ksztalcenia w wiekszym niz dotad
wymiarze (jako ,do$wiadczen edukacyjnych”?)
pracy ze Zrédlami historycznymi. Ta dobrze
znana metoda nauczania-uczenia sie wypel-
nia szczegolng role w poznawaniu przesziosci,
jednoczes$nie m.in. budujac tak pozadang przez
twércow koncepcji calej reformy sprawczosé
uczniowsky, ksztalcgc cenne umiejetnosci, do-
skonalac np. zdolno$¢ krytycznego analizowania
i myslenia historycznego, wreszcie pozwalajac
przy odpowiednim doborze materialu Zrédlo-
wego usprawni¢ kompetencje matematyczne
(np. podczas analizy danych statystycznych), je-
zykowe (przy wiekszosci zZrdodel, gléwnie pisa-
nych), a nawet cyfrowe (choéby przez proces
jego pozyskiwania). Wreszcie sieganie do zroé-
det i konfrontowanie wiedzy w nich zawartej po-
winno pozwolié¢ na zauwazenie przez uczacych
sie réznic oceny i interpretacji w zakresie po-
staw i przekonan, dowodzac, ze w tym zakresie
bardzo trudno o wypracowanie jednego tylko
ujecia ,dogmatycznego”.

Trzecim elementem pozostaje przyjety spo-
sOb wdrazania calej zmiany. Jego istotnym
komponentem powinno staé¢ sie wyjasnienie
wszystkim zainteresowanym (zwlaszcza oso-
bom uczacym) réznicy miedzy podstawa pro-
gramowag a programem, a zwlaszcza scenariu-
szem zaje¢. Waznym etapem wdrazania winno

13 Por. Stanowisko Rady ds. monitorowania wdraza-

nia reformy oswiaty w sprawie formatu podstawy
programowej z 20.02.2025, — https://ibe.edu.pl/pl/
images/Zmiany%20w%20szkoach/Rada/Stano-
wisko%20Rady%20ds.%20monitorowania%20
wdraania%20reformy%20owiaty%20ws.%20for-
matu%20podstawy%20programowej.pdf [dostep:
10.03.2025].

4 Por. np. E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiriska, S. Ro-

szak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i prak-

tyka, Warszawa 2008, s. 199-215.

stadé sie podkreslanie faktu, ze podstawa progra-
mowa bynajmniej nie zamyka mozliwosci podej-
mowania w ramach szkolnej edukacji historycz-
nej innych tresci, a jedynie, albo az, wskazuje
zestaw tresci, ktore maja na celu wyposazenie
wszystkich uczacych sie historii w polskich szko-
tach w ten sam korpus wiedzy, tworzgacy ,kulture
generalng” mieszkancow Polski i bedacy pod-
stawg ksztalcenia umiejetnosci i budowana po-
staw i przekonan, ktéry jednoczes$nie winien by¢
przez osoby uczace (ideatem byloby konsulto-
wanie tego z uczacymi sie) poszerzany do ,ce-
lowanego” zestawu innych tresci z historii po-
wszechnej, ziem polskich, a zwlaszcza historii
regionalnej i lokalnej'.

O reformie w trzech punktach,
czyli krotko podsumowujac

Podsumowujgc: moja wizja reformy podstawy
programowej z historii obejmuje:

1) ponowng weryfikacje celow ksztalcenia —
wymagajgca wypracowania celow taksonomicz-
nych (w ujeciu operacyjnym) wedlug hierarchii:
kategoria postaw i przekonan, umiejetnosci,
a w koncu wiedzy;

2) zbudowanie ,kanonu” postaci/zdarzern/ar-
tefaktow — tworzacego podstawe tzw. kultury
generalnej, ktory bedzie: a) stanowit no$nik re-
alizacji wskazanych wyzej celéw; b) bedzie wy-
pracowany jako kompromis ukazujacy rézno-
rodnos¢ akceptowanych postaw i przekonarn;
¢) bedzie uwzglednial parytetowo ustruktura-
lizowane elementy, m.in. historii politycznej,
spolecznej, gospodarczej, kultury i nauki itd.;
d) bedzie wspomagatl uczacych w budowaniu
wspolnoty - ktéry to postulat uznaje za jeden
z kluczowych celéw edukacji historycznej;

3) znaczace odchudzenie obowigzkowej (ob-
ligatoryjnej) czesci podstawy; z przeznaczeniem
wolnych mocy przerobowych gléwnie na edu-
kacje lokalng i regionalna i na ,doswiadczenia

5 Na potrzebe poszerzenia w toku szkolnej edukacji

historycznej watkow regionalnych i lokalnych ma-
sowo zwracaly uwage osoby uczgce historii w toku

badan ankietowych przeprowadzonych w 2023

roku - por. M. Fic, Edukacja historyczna oczami na-
uczycieli..., s. 201.


https://ibe.edu.pl/pl/images/Zmiany%20w%20szkoach/Rada/Stanowisko%20Rady%20ds.%20monitorowania%20wdraania%20reformy%20owiaty%20ws.%20formatu%20podstawy%20programowej.pdf
https://ibe.edu.pl/pl/images/Zmiany%20w%20szkoach/Rada/Stanowisko%20Rady%20ds.%20monitorowania%20wdraania%20reformy%20owiaty%20ws.%20formatu%20podstawy%20programowej.pdf
https://ibe.edu.pl/pl/images/Zmiany%20w%20szkoach/Rada/Stanowisko%20Rady%20ds.%20monitorowania%20wdraania%20reformy%20owiaty%20ws.%20formatu%20podstawy%20programowej.pdf
https://ibe.edu.pl/pl/images/Zmiany%20w%20szkoach/Rada/Stanowisko%20Rady%20ds.%20monitorowania%20wdraania%20reformy%20owiaty%20ws.%20formatu%20podstawy%20programowej.pdf
https://ibe.edu.pl/pl/images/Zmiany%20w%20szkoach/Rada/Stanowisko%20Rady%20ds.%20monitorowania%20wdraania%20reformy%20owiaty%20ws.%20formatu%20podstawy%20programowej.pdf

edukacyjne”, w przypadku edukacji historycznej
przede wszystkim przybierajace postac pracy ze
zZrodlami (maksymalnie r6znorodnymi, najlepiej
jednoczesnie egzemplifikujacymi rézne podej-
§cia do tych samych kwestii) przy rezygnacji
z tresci do wyboru, zakladajgc, ze nauczyciele
potrafig autonomicznie dobra¢ ich zdaniem te
najodpowiedniejsze dla zespotéw uczniowskich,

szczegolnie uwzgledniajac ich indywidualne po-
trzeby.

Z takim katalogiem wyobrazen i nadziei przy-
stepuje do prac nad nowelizacjg podstawy pro-
gramowej. Jaki bedzie ich efekt — wszyscy be-
dziemy mogli zobaczy¢ za kilka (kilkanascie)
miesiecy. Mam nadzieje, ze ze wstepnych zalo-
zen uda sie wprowadzié jak najwiece;].

Maciej Fic — prof. dr hab., historyk, dydaktyk i popularyzator wiedzy historycznej. Pracownik Instytutu Historii Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach. Prowadzi badania z zakresu historii Polski XX w. (ze szczegélnym uwzglednieniem
Gornego Slaska); problematyki ksztatcenia i popularyzacji wiedzy historycznej oraz historii kultury, nauki i o$wiaty
w XX w. Rzeczoznawca podrecznikowy przy MEN, ekspert Kolegium Arbitrazu Egzaminacyjnego przy CKE. Za dziatal-
nos¢ naukowa nagrodzony m.in. w Konkursie im. Klemensa Szaniawskiego przez Fundacje Stefana Batorego oraz To-
warzystwo Popierania i Krzewienia Nauk w Warszawie. W 2025 r. powotany zostat przez Instytut Badan Edukacyjnych
na koordynatora zespotu przygotowujgcego nowa podstawe programowa z zakresu historii dla szkoty podstawowej.
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Komisja Dydaktyczna przy Zarzadzie Gtéwnym
Polskiego Towarzystwa Historycznego
wobec zmian podstawy programowej historii
w latach 2018-2025*

Stalg troska dziatajgcej od blisko stu lat Komisji
Dydaktycznej Polskiego Towarzystwa Historycz-
nego jest dazenie do powigzania obowigzujacych
w szkolnej edukacji historycznej programéw na-
uczania (obecnie podstaw programowych) z ak-
tualnym stanem wiedzy historycznej i postula-
tami dydaktyki historii jako dyscypliny naukowej.
Ze szczegdlnym zaangazowaniem i poczuciem
odpowiedzialnosci cztonkowie Komisji kazdora-
zowo wigczaja sie zatem w prace nad kolejnymi
reformami strukturalnymi i programowymi pol-
skiej szkoly, przedstawiajac opinie i ekspertyzy,
atakze zglaszajac swoich kandydatow do zespo-
16w roboczych powolywanych przez minister-
stwo edukacji.

Pomimo ze w sklad Komisji wchodzi liczne
grono doswiadczonych nauczycieli historii, me-
todykow i dydaktykow akademickich, glos tego
gremium czesto jest pomijany przez decydentéw

* Na tamach ,Wiadomosci Historycznych” ostatnie
sprawozdanie z prac Komisji Dydaktycznej zostato
opublikowane w 2018 r.: Komisja Dydaktyczna Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego wobec pro-
Jjektow nowej podstawy programowej (2016-2017),
,sWiadomosci Historyczne z Wiedza o Spotleczen-
stwie” 2018, nr 3.

politycznych. Taka sytuacja miata miejsce w la-
tach 2016-2018, gdy zostala wprowadzona
reforma strukturalna polegajaca na likwida-
cji gimnazjow i przywrdceniu o$mioklasowej
szkoly podstawowej oraz czteroletniego liceum
ogolnoksztalcgcego'. Zmiana ta, wprowadzona
w bardzo szybkim tempie, wymagata zbudowa-
nia calkiem nowej koncepcji ksztalcenia histo-
rycznego, o co apelowali cztonkowie Komisji
Dydaktycznej. Tak sie jednak nie stalo. Obowig-
zujace wezesniej tresci nauczania (szkota pod-
stawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna)
zostaly wtloczone w nowg podstawe progra-
mowa?, ale jednoczesnie zostaly rozbudowane

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe,

,Dziennik Ustaw” [dalej: Dz.U.] 2017, poz. 59.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly pod-
stawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnos-

2

cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztal-
cenia ogolnego dla szkoly policealnej, Dz.U. 2017,
poz. 356 oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji
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o dodatkowag, szczegbélowaq faktografie, co znacz-
nie ograniczyto swobode nauczycieli. Zostat tez
przesuniety punkt ciezkosci z ksztalcenia umie-
jetnosci na kategorie taksonomiczne zwigzane
z zapamietywaniem. Zaniepokojenie kierunkiem
zmian wyrazali czlonkowie Komisji, ktoérzy opi-
niowali projekty nowej podstawy programowej
dla szkoty podstawowej, szkoty ponadpodstawo-
wej i szkoly branzowej (lgcznie Komisja przygo-
towala 6 opinii, ktére zostaly przekazane do Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej)®. Ministerstwo
nie uwzglednito jednak zadnego z kluczowych
postulatéw, ograniczajac sie jedynie do popra-
wienia ewidentnych bledéw merytorycznychije-
zykowych.

W Kkolejnych latach przedmiotem zaintereso-
wania Komisji byto stale monitorowanie wdra-
zania i realizacji nowej podstawy programowej
w szkole podstawowej i ponadpodstawowej. Na
kolejnych posiedzeniach dokonywano wymiany
mysli i doswiadcezen dydaktycznych, jednak od-
bywalo sie to wylgcznie w gronie cztonkéw Ko-
misji, poniewaz na zaproszenia kierowane do mi-
nisterstwa nie byto odpowiedzi*.

W 2021 roku Komisja zaopiniowatla réwniez
projekt ustawy — Prawo o szkolnictwie wyz-
szym i nauce w czesci dotyczacej ksztalcenia

Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla
liceum ogdlnoksztalcgcego, technikum oraz bran-
zowej szkoty II stopnia, Dz.U. 2018, poz. 467.
Szerzej: Komisja Dydaktyczna Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego wobec projektow..., dz. cyt.,
s. 43-45. Takze: D. Konieczka-Sliwinska, M. Ma-
chatek, Srodowisko dydaktyczno-historyczne wo-
bec zmian strukturalnych i programowych po 1989r.,
[w:] Cztowiek twdreq historii, t. 8: Miejsce historii
w edukacji humanistycznej w XXI w., cz. 2, red. nauk.
C. Kuklo i W. Walczak, Biatystok 2024, s. 160-171.
Opinie te dostepne s na stronie internetowej Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego, https://pth.net.
pl/sekcje-i-centra/komisja-dydaktyczna [dostep:
11.03.2025].

Archiwum Polskiego Towarzystwa Historycznego
[dalej: PTH], Protokot posiedzenia Komisji Dydak-
tycznej PTH z 20 paZdziernika 2018 r., s. 1-3; Pro-
tokoét z posiedzenia Komisji Dydaktycznej przy
Zarzadzie Giéwnym Polskiego Towarzystwa Histo-
rycznego w dniu 23 marca 2019 r,, s. 1-6; Protokot
z posiedzenia Komisji Dydaktycznej z 16 listopada
2019r.,s.1-3.

nauczycieli. W przestanej do Ministerstwa Edu-
kacjii Nauki opinii wypowiedziala sie krytycznie
na temat nadania prawa ksztalcenia nauczycieli
uczelniom zawodowym nieprowadzgcym badan
naukowych. Uznano, ze takie rozwigzanie wply-
nie negatywnie na jakos¢ ksztalcenia kadr peda-
gogicznych?®.

Przedmiotem uwagi Komisji byly réwniez
podreczniki szkolne wydawane do nowej pod-
stawy programowej. Przygotowane przez wy-
dawnictwa w duzym pospiechu, rodzily wiele
uwag krytycznych. Trudno bylo jednak w jaki-
kolwiek sposéb oddzialywac na ich ksztalt, po-
niewaz eksperci podrecznikowi rekomendowani
przez PTH byli pomijani przy ich ocenie. Zwro-
cilo uwage na ten fakt Walne Zgromadzenie De-
legatéw PTH, ktére obradowalo 17 wrzesnia
2022 roku w Zielonej Gorze. Delegaci wystoso-
wali wéwezas list do 6wezesnego ministra edu-
kacji i nauki, Przemystawa Czarnka z apelem
o uwzglednianie przy wyznaczaniu recenzentow
podrecznikéw historii tych os6b®.

Kolejna reforma o charakterze programo-
wym zostata ogloszona w grudniu 2021 roku.
Przedstawiono wowczas do konsultacji projekty
zmiany dwdch rozporzadzen dotyczacych pod-
stawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla
liceum ogdlnoksztalcgcego, technikum i bran-
zowej szkoly II stopnia oraz dla szkoly pod-
stawowej’. Najbardziej kontrowersyjnym roz-
wigzaniem byta zapowiedZ wprowadzenia na
poziomie szkoly ponadpodstawowej nowego

Archiwum PTH, Pismo z 19 maja 2021 r.

Tamze, Pismo z dnia 17 wrzesnia 2022 r.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia
8 marca 2022 r. zmieniajgce rozporzadzenie w spra-
wie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia
ogoblnego dla szkoly podstawowej, w tym dla ucz-
niow z niepelosprawnoscig intelektualng w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogol-
nego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia
ogoblnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty po-
licealnej, Dz.U. 2022, poz. 609 oraz Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 8 marca 2022 .
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum
ogolnoksztalcgcego, technikum oraz branzowej
szkoly Il stopnia, Dz.U. 2022 poz. 622.
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przedmiotu historia i terazniejszosé. Przed-
miot ten mial zastgpi¢ wiedze o spoleczen-
stwie realizowang w szkotach ponadpodstawo-
wych w zakresie podstawowym. Konsekwencjg
wprowadzenia tego przedmiotu byty tez zmiany
w tre$ciach podstawy programowej historii w za-
kresie podstawowym i rozszerzonym w szkole
ponadpodstawowej, ograniczenie liczby godzin
przewidzianych na realizacje przedmiotu oraz
brak korelacji pomiedzy historia a historig i te-
razniejszos$cia. Zmiany objely rowniez podstawe
programowa wiedzy o spoleczenstwie w zakre-
sierozszerzonym w liceach ogélnoksztatcacych
i technikach.

Konsultacje spoteczne, w ktérych uczestni-
czyla réwniez Komisja Dydaktyczna, mialy cha-
rakter jeszcze bardziej formalny i ograniczony
czasowo, niz dziato sie to w latach 2016-2017.
Mimo niedogodnego terminu (okres $wigteczno-

-noworoczny) w opiniowaniu zmian wzieta udziat
rekordowa liczba czlonkéw PTH. Uwagi nade-
stali nie tylko cztonkowie i wspoéipracownicy Ko-
misji, ale réwniez cztonkowie Zarzadu Gléwnego
oraz przedstawiciele oddzialéw. L.acznie do Ko-
misji wplyneto 189 opinii. Ich autorzy, cho¢ réz-
nili sie czesto w kwestiach szczegotowych, od-
niesli sie krytycznie zaréwno do koncepcji zmian,
jak tez do rozwigzan szczegotowych. Zwracano
uwage, ze projekt zawiera liczne bledy mery-
toryczne i interpretacje przeszitosci niezgodne
z aktualnym stanem wiedzy historycznej. Nie
zostaly tez uwzglednione postulaty dydaktyki
historii dotyczgce proporcji pomiedzy wiedza
a umiejetnos$ciami, zwlaszcza odnoszacymi sie
do wyzszych kategorii taksonomicznych. Prob-
lem ten byl jeszcze bardziej jaskrawy, niz miato to
miejsce w poprzedniej wersji podstawy progra-
mowej. Sprzeciw budzil réwniez poziom szcze-
golowosci zapisow, a co za tym idzie — wymaga-
nia nieadekwatne do mozliwo$ci percepcyjnych
uczniéw w wieku 15-19 lat. Dodatkowo czes$¢ wy-
magan z zakresu rozszerzonego zostala przesu-
nieta do zakresu podstawowego, co cztonkowie
Komisji uznali jako utrudniajgce zrozumienie
procesow historycznych uczniom mniej zain-
teresowanym historig. Pomimo wczes$niejszych
wielokrotnych apeli czlonkéw Komisji oraz
nauczycieli podstawa programowa zostal po-
nownie docigzona wiedzg faktograficzng, a po-
nadto - zwlaszcza w przypadku przedmiotu

historia i terazniejszos$¢ - jej autorzy narzucili
okreslone interpretacje przesztosci®. Zrealizo-
wany natomiast zostal zglaszany wielokrotnie
przez Komisje i inne srodowiska dydaktyczno-
-historyczne postulat przesuniecia cezury kon-
cowej kursu historii. Stalo sie to jednak bez ja-
kiejkolwiek redukcji tresci odnoszacych sie do
wezesniejszych epok. W opinii przygotowanej
przez Komisje zwrécono uwage autorom pod-
stawy, zwlaszcza dotyczacej przedmiotu histo-
ria i terazniejszo$¢, na nadmierng ideologizacje
iupolitycznienie tresci nauczania. Jednoczesnie
z komentarzy i opisu warunkow realizacji usu-
niete zostaly zapisy dotyczace wielosci i rézno-
rodnosci ocen i stanowisk oraz ksztaltowania
krytycznego stosunku uczniéw do przesziosci.
Bardzo krytycznie wypowiedziano sie réwniez
na temat likwidacji wiedzy o spoteczenstwie, po-
niewaz, wbrew zapowiedziom politykow, w wy-
maganiach programowych dla nowego przed-
miotu historia i terazniejszo$¢ wigezono tylko
niewielkg czesé zagadnien obecnych wezesniej
w podstawie programowej wiedzy o spoleczen-
stwie dla zakresu podstawowego®.

Stanowisko Komisji Dydaktycznej PTH' prze-
stane do Ministerstwa Edukacji i Nauki okazato
sie zbiezne z opiniami innych gremiow, w tym
Komitetu Nauk Historycznych PAN i Wydzialu
Historii Uniwersytetu Warszawskiego". Podob-

Wiele wydarzen zostalo juz przez autorow okre-
Slone jako ,przelomowe”, nie pozostawiajagc ucz-
niom mozliwo$ci refleksji i dyskusji, a nawet i sporu

pod kierunkiem nauczyciela (np. ocena katastrofy
710.04.2010 . jako najwiekszej tragedii w powojen-
nej historii Polski). D. Konieczka-Sliwiriska, M. Ma-
chalek, dz. cyt., s. 169.

Chodzi o tresci z dzialéw programowych poswieco-
nych prawu i politykom publicznym, zagadnieniom

z zakresu politologii i spraw miedzynarodowych

oraz praw czlowieka, socjologii i psychologii.

10 Opinia Polskiego Towarzystwa Historycznego

w sprawie projektu zmiany rozporzadzen Minister-
stwa Edukacji i Nauki dotyczacych Podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego w szkotach ponad-
podstawowych w zakresie przedmiotow ,Historia”
oraz ,Historia i Terazniejszo$¢” dostepna takze:

https://pth.net.pl/uploads/opinia_HiT_1_03.2022.
pdf [dostep: 11.03.2025].

Wszystkie stanowiska ztozone w trakceie konsultacji

publicznych sa dostepne na stronie internetowej
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nie jak w przypadku poprzedniej reformy, opinie
te, poza drobnymi korektami i usunieciem ewi-
dentnych bledéw merytorycznych, nie zostaty
uwzglednione przez wladze. Realizacje nowej
podstawy programowej szkoly rozpoczely od
poczatku roku szkolnego 2021/2022.

W kolejnych miesigcach Komisja Dydaktyczna
z uwaga obserwowala trudnosci, z jakimi mie-
rzyli sie nauczyciele historii, zwlaszcza uczacy
historii i terazniejszos$ci. Ogromne kontrower-
sje towarzyszace temu nowemu przedmiotowi
oraz tempo wprowadzania zmian sprawily, ze
wydawnictwa podrecznikowe nie zdazyly przy-
gotowacé¢ podrecznika. Stanowilo to nie lada
wyzwanie dla nauczycieli i uczniéw, poniewaz
przedmiot byt przewidziany do realizacji juz od
klasy pierwszej. Jedynym opracowaniem, jakie
pojawito sie na rynku przed rozpoczeciem roku,
bylo budzace powszechng krytyke opracowa-
nie Wojciecha Roszkowskiego'. Wielu nauczy-
cieli i niektdre stowarzyszenia, jak np. Centrum
Edukacji Obywatelskiej, w szybkim tempie przy-
gotowaly pakiety materialow edukacyjnych do
tego przedmiotu. Czes$é autoréw tych opraco-
wan zostata zaproszona na posiedzenie Komisji
Dydaktycznej19 listopada 2022 roku, na ktérym
zaprezentowali oni swoje pomysty na prowadze-
nie lekcji historii i terazniejszosci w sposéb me-
rytoryczny i wolny od narzuconej przez wladze
ideologizacji. Uczestnicy mieli tez mozliwos¢

Rzadowego Centrum Legislacji, https://legislacja.
gov.pl/projekt/12354558/katalog/12839749#1283
9749 [dostep: 11.03.2025]. Uchwata nr 1/2022 Komi-
tetu Nauk Historyeznych Polskiej Akademii Nauk,
https://legislacja.rcl.gov.pl/docs//576/12354558/1
2839749/12839752/dokument542410.pdf [dostep:
11.03.2025]. Uchwata nr 6 Rady Wydziatu Historii
Uniwersytetu Warszawskiego z dnia 12 stycznia
2022 r. w sprawie wyrazenia opinii dotyczacej pro-
jektu zmiany rozporzadzenia Ministerstwa Edu-
kacji i Nauki dotyczacego podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla szkél ponadpodstawo-
wych (w zakresie przedmiotéw ,Historia”, ,Historia
i terazniejszo$¢” oraz ,Wiedza o spoteczenstwie”),
https://dokumenty.uw.edu.pl/dziennik/DWHIST/
Lists/Dziennik/Attachments/147/DWHIST.2022.104.
URW.06.pdf [dostep: 18.04.2025].

W. Roszkowski, Historia i terazniejszos¢ 1. 1945-
1979. Podrecznik dla liceow i technikow, Krakow
2022.
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zapoznania si¢ z przygotowywanym wowczas
do druku pierwszym podrecznikiem do tego
przedmiotu autorstwa Leszka Rysaka i Izabeli
Modzelewskiej-Rysak*®.

Zmiana polityczna, jaka nastgpita w wyniku
wyborow jesienig 2023 roku, wigzala sie z za-
powiedzig kolejnych zmian programowych. Na
poczatku 2024 roku czlonkowie Komisji wzieli
udzial w przeprowadzonych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej prekonsultacjach dotyczag-
cych zmian w podstawie programowej ksztalce-
nia ogoélnego. Ich ideg bylo zredukowanie tresci
i usuniecie najbardziej kontrowersyjnych zapi-
séw. W stanowisku przestanym do ministerstwa
Komisja pozytywnie odniosta sie do koncepcji
zmian, zaznaczajac jednak, Zze proponowane
zmiany sg zbyt skromne w stosunku do zapowie-
dziioczekiwan nauczycieli. W piSmie zwrécono
réwniez uwage na trudnosci zwigzane z dokony-
waniem redukcji tresci bez calo$ciowej zmiany
koncepcji nauczania™,

Wiasciwy projekt zmian rozporzadzen w spra-
wie podstawy programowe;j dla szkoty podsta-
wowej, liceum ogdlnoksztalcgcego, technikum,
szkotly branzowej I i II stopnia zostat opubliko-
wany 2 kwietnia 2024 roku. Opinia w sprawie
tego projektu zostata przestana do ministerstwa
w maju 2024 roku®. Zostata w niej powtérzona
opinia, ze redukcja tresci ma w rzeczywistosci
znacznie mniejszy wymiar niz zapowiadane
wezesniej 20% tresci ksztalcenia i polega na
wykresleniu wiekszosci uszczegbélowien zapi-
sOw ogodlnych. Zgloszono tez szereg uwag do-
tyczacych szczegdtowych zapiséw. Wyrazono
przekonanie, ze zaproponowane korekty jedy-
nie w niewielkim stopniu wplyng na poprawe
jakosci szkolnej edukacji historycznej, ale po-
szerzajg one nieco zakres swobody nauczyciela
co do doboru tresci i metod ksztalcenia. Pod-
kreslono tez potrzebe kompleksowej i gltebo-
kiej reformy szkolnej edukacji historycznej, kto-
rej istotg bedzie zerwanie z encyklopedyzmem
i archaicznym pojmowaniem nauczania historii

13 1. Modzelewska-Rysak, L. Rysak, K. Wilczynski,
A. Cisek, Historia i terazniejszos¢ 1. Liceum i tech-
nikum. Podrecznik. Zakres podstawowy, Warszawa
2022.

" Archiwum PTH, Pismo z 19 lutego 2024 .

5 Tamze, Pismo z 13 maja 2024 .
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jako zestawu dat, wydarzen i postaci oraz zwrot
w kierunku nowoczesnej edukacji ukierunkowa-
nejna ksztalcenie myslenia historycznego i kom-
petencji klueczowych mtodych ludzi.

Jesienig 2024 roku Komisja Dydaktyczna opi-
niowala natomiast projekt rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji z dnia 29 pazdziernika 2024 roku
zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla li-
ceum ogodlnoksztalcacego, technikum oraz bran-
zowej szkoly II stopnia w zakresie przedmiotu

sedukacja obywatelska”®. Komisja ocenila, ze
calos$¢ materiatu jest ciekawg propozycja o kla-
rownej strukturze. Z uznaniem odniesiono sie
zwlaszcza do kwestii rozrdznienia wymagan
szczegodlowych na obligatoryjne oraz ,do wy-
boru”. Zwrdécono jednak uwage na wciaz jeszeze
nadmierne uszczegdtowienie.

Ostatnie posiedzenie Komisji Dydaktycznej
mialo miejsce 22 lutego 2025 roku. Oproez licz-
nie zgromadzonych czltonkow Komisji wzieli
w nim udziat przedstawiciele Instytutu Badan
Edukacyjnych - Panstwowego Instytutu Ba-
dawczego, Elzbieta Strzemieczny i Marcin Mie-
rzejewski oraz prof. Zbigniew Marciniak, prze-
wodniczacy Rady ds. monitorowania wdrazania
reformy o$wiaty im. Komisji Edukacji Narodo-
wej. Obecnosé¢ przedstawicieli IBE-PIB miata

16 Tamze, Pismo z 18 listopada 2024 r.

szczegdlne znaczenie, zwazywszy ze to wlasnie
tej instytucji Ministerstwo Edukacji Narodowej
powierzylo zadanie koordynowania prac nad
opracowaniem nowej podstawy dla szkoty pod-
stawowej. Cztonkowie Komisji zostali zapoznani
ze szczegolowym harmonogramem prac nad re-
forma oraz uczestniczyli w dyskusji poswieconej
oczekiwanym przez srodowisko dydaktyczno-

-historyczne kierunkom zmian. Warto odnoto-

wad, ze kilkoro cztonkéw Komisji zgtosito akces
do prac w tworzonym przez IBE-PIB zespole
ekspertow, opracowujacym podstawe progra-
mowa ksztalcenia ogélnego dla szkoly podsta-
wowej (ze wzgledu na konkursowg formute na-
boru ogloszenie wynikéw zostato przewidziane
na marzec). Niezaleznie od spraw zwigzanych
z reformag Komisja z uznaniem przyjeta infor-
macje o reaktywowaniu prac Wspadlnej Polsko-

-Ukrainskiej Komisji do spraw doskonalenia tre-

$ci podrecznikéw szkolnych z historii i geografii,
ktoérej cztonkami po stronie polskiej sg przedsta-
wiciele Polskiego Towarzystwa Historycznego

(prof. Andrzej Korytko, prof. Wlodzimierz Me-
drzecki i prof. Karol Sanojca)".

7 https://www.gov.pl/web/edukacja/powolanie-czlon-

kow-wspolnej-polsko-ukrainskiej-komisji-do-
-spraw-doskonalenia-tresci-podrecznikow-szkol-
nych-z-historii-i-geografii [dostep: 11.03.2025 r.].

Zofia Teresa Koztowska — absolwentka historii na Uniwersytecie Warszawskim, nauczycielka historii i wiedzy o spo-
teczenstwie, doradca metodyczny (1981-2007). Od 1977 r. aktywny cztonek Polskiego Towarzystwa Historycznego,
a od 1994 r. wiceprezes do spraw edukacji historycznej. Odznaczona Krzyzem Komandorskim Orderu Odrodzenia
Polski, Medalem Komisji Edukacji Narodowej i Ztotg Odznakg Zastuzonych dla Warszawy.

Matgorzata Machatek — historyk, dydaktyk historii, dr hab., prof. Uniwersytetu Szczecinskiego zatrudniona w In-
stytucie Historycznym. Zainteresowania badawcze: edukacja historyczna, historia spoteczna i gospodarcza XX w. ze
szczegdlnym uwzglednieniem dziejéw wsi oraz historia regionalna.

e-mail: malgorzata.machalek@usz.edu.pl
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Ewa Puls, dydaktyczka historii
i wielka mitosniczka Bydgoszczy

Ewa Puls urodzila sie 28 listopada 1959 roku
w Bydgoszczy, w rodzinie inteligenckiej od
dwoch pokolen zwigzanej z miastem nad Brda.
Byla corka Heleny z d. Chmara i Zbigniewa
Pulsa. To z Bydgoszcza zwigzane bylo Jej cale
zycie prywatne i zawodowe. W rodzinnym mie-
Scie w latach 1966-1974 uczeszczata do Szkoty
Podstawowej nr 48. Nauke kontynuowata w II Li-
ceum Ogolnoksztatcaecym im. Mikotaja Koper-
nika, w ktérym w 1978 roku zdata mature i otrzy-
mala Swiadectwo dojrzatosci.

Historig zainteresowata sie juz w szkole pod-
stawowej. Gdy podjeta nauke w liceum, uczesz-
czala na zajecia Sekeji Historycznej, ktére w byd-
goskim Palacu Mlodziezy prowadzit Wojciech
Kotowski - pracownik naukowy Bydgoskiego To-
warzystwa Naukowego, pdZniejszy kolega, gdy
oboje pracowali na uczelni bydgoskiej. W 1977
roku Ewa Puls odniosta swoj pierwszy sukces -
zostata laureatky drugiego etapu IV Olimpiady
Historycznej. Jak sama wspominata, to zdecydo-
wato o wyborze kierunku studiéw.

W 1978 roku podjela studia historyczne w In-
stytucie Historii i Archiwistyki Uniwersytetu Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu. Warsztatu badaw-
czego historyka uczyla sie na proseminarium
i seminarium z historii nowozytnej XVI-XVIII
wieku pod czujnym okiem doc. dr. hab. Janusza
Matika. To pod jego kierunkiem Ewa Puls napi-
sala prace magisterska pt. Jagiellonki polskie i ich
dwory w XVI w. W 1982 roku otrzymata dyplom
magistra historii ze specjalnoscig nauczycielska.

Od wrzes$nia 1982 Ewa Puls rozpoczela prace
w wymarzonym przez siebie zawodzie. Przez

Fot. 1. Dr Ewa Puls
Zrédto: zdjecie Teresy Maresz

jedenascie lat byla nauczycielka historii i wie-
dzy o spoleczenstwie w szkotach podstawowych.
Najpierw, w roku szkolnym 1982/1983, pracowata
w Szkole Podstawowej nr 3 w Tucholi. Nastep-
nie przez rok (1983/1984) w Szkole Podstawo-
wej nr 29 w Bydgoszczy. I najdluzej, bo az dzie-
wieé lat (od 1984/1985 do 1992/1993) w Szkole
Podstawowej nr 13, rowniez w Bydgoszczy.
W latach 1991-1997 uczyta w I Spotecznym Li-
ceum Ogolnoksztalcgcym w Bydgoszczy. Przez
kolejne trzy lata (od 1993/1994 do 1996/1997)
uczyta historii w II Liceum Ogdlnoksztatcacym
w Bydgoszezy. To wéwcezas (od 1994 r.) zaczela
uczeszcezaé na seminarium doktoranckie z dy-
daktyki historii prowadzone przez prof. dr. hab.
Janusza Rulke. W tzw. miedzyczasie przez dwa



lata uczyla jeszcze w Gimnazjum nr 46 przy I LO
w Bydgoszezy. Od 1984 roku byta zwigzana z Pa-
tacem Mlodziezy w Bydgoszczy oraz Towarzy-
stwem Milo$nikéw Miasta Bydgoszczy, ktérego
zostala czlonkiem honorowym.

Od 1 pazdziernika 1997 roku Ewa Puls pod-
jela prace na bydgoskiej uczelni (6wczesnej
Wyzszej Szkole Pedagogicznej) — objela stano-
wisko asystentki w Zakladzie Dydaktyki Historii
i Wiedzy o Spoteczernstwie w Instytucie Histo-
rii WSP. W tym czasie prowadzila ¢wiczenia ze
wstepu do badan historycznych, konwersato-
ria z edukacji regionalnej oraz laboratoria, ¢wi-
czenia, proseminaria z historii i wiedzy o spote-
czenstwie. Nastepnie wiodgcymi przedmiotami
prowadzonymi przez nig byta dydaktyka histo-
rii oraz historia regionalna. Bedac mtodym pra-
cownikiem w Instytucie Historii, pelnila rézne
funkcje zwigzane z procesem dydaktycznym
na kierunku historia. Kilkakrotnie byta czton-
kiem komisji rekrutacyjnej na studia dzienne
i zaoczne. Pracowala w komisjach przeprowa-
dzajacych egzaminy i rozmowy kwalifikacyjne.
Ponadto pomagata prof. Januszowi Rulce w prze-
prowadzaniu egzaminéw pisemnych z dydaktyki
historii oraz dydaktyki wiedzy o spoteczeristwie.
Kilkakrotnie przez caly okres zatrudnienia na
uczelni bywata opiekunka kolejnych rocznikow
studentow.

Dydaktyka historii byla Jej pasja. Totez na
Akademii Bydgoskiej (obecnym Uniwersytecie
Kazimierza Wielkiego) przede wszystkim pro-
wadzila przedmioty zwigzane z dydaktyka hi-
storii, jak: dydaktyka historii, dydaktyka historii
w szkolnictwie wyzszym, regionalizm w eduka-
cji historycznej i spotecznej, historia i spoleczen-
stwo — dziedzictwo epok, historia - niematerialne
dziedzictwo kultury, edukacja permanentna,
dziedzictwo kulturowe w edukacji obywatelskie;j.
Nadzorowata praktyki dydaktyczne studentéw
historii w szkolach podstawowych i $rednich.
Prowadzila takze zajecia z dydaktyki historii na
studiach podyplomowych zaréwno w Instytucie
Historii i Stosunkéw Miedzynarodowych UKW
w Bydgoszczy, jak i w Instytucie Historii i Ar-
chiwistyki UMK w Toruniu oraz w Koszalinie.
Drugim obszarem w dydaktyce akademickiej
Ewy Puls stala sie turystyka historyczna i kultu-
rowa. Realizowala takie przedmioty jak: formy
organizacji turystyki, turystyka eventowa oraz

ozywionej historii, dziedzictwo kulturowe Byd-
goszczy, terenowe Sciezki edukacyjne.

Poza pracg na uczelni Ewa Puls zajmowala sie
pozaszkolng edukacja historyczna. Od 1 wrzes-
nia 1984 roku az do ostatnich dni zycia zwigzana
byta z bydgoskim Palacem Mlodziezy — praco-
watla w nim na po6t etatu. To w nim organizowata
warsztaty, wyklady i konkursy popularyzujace
makro- i mikrohistorie. Za swdj sukces Ewa Puls
uwazala jedenascie edycji Ogdlnopolskiego Tur-
nieju Wiedzy o Starozytnosci ,,Ku Zrédtom euro-
pejskiej kultury” przeprowadzonych przez Nig
w latach

1990-2001. Konkursowi patronowal Za-
ktad Historii Starozytnej IHiA UMK w Toruniu.
Wzietlo w nim udzial ponad 1800 uczniéw z 50
szko6t z 25 miast z siedmiu regiondw Polski (Po-
morskie, Kujawsko-Pomorskie, Podkarpackie,
Lodzkie, Warminsko-Mazurskie, Malopolskie
i Dolnoslaskie). Byta wspoétorganizatorka inter-
dyscyplinarnych konkurséw ,Wiedzy o kultu-
rze” oraz ,Tylko dla mézgowcéw”. Dr Ewa Puls
zorganizowala i przeprowadzila tez kilka edycji
,Palacowych potyczek z Klio”. Konkurs wieloeta-
powy byt adresowany do uczniéw klas drugich
gimnazjow z Bydgoszczy i powiatu bydgoskiego.
Opieke naukowg sprawowat Zaklad Dydaktyki
Historii i Edukacji Europejskiej IHISM UKW
w Bydgoszczy.

Wspdlnie z Towarzystwem Mitosnikow Mia-
sta Bydgoszczy (w ktéorym dziatata od 1983 r.)
organizowala przez kilka lat (1993-1996) Wielki
Konkurs Wiedzy o Bydgoszczy. Material zgroma-
dzony podczas jego przebiegu postuzyt Ewie Puls
do przeprowadzenia badan nad sposobem ksztal-
towania lokalnej sSwiadomosci historyczne;j.

W 1995 roku, jako przewodniczaca Sekeji Mto-
dziezowej TMMB, reaktywowata dziatalnosé
szkolnych kot Towarzystwa Milosnikéw Miasta
Bydgoszczy, a od 2000 roku opracowata unika-
towy w skali kraju program ,,Bydgoszcz — moja
matla Ojczyzna”.

Program ,,Bydgoszcz — moja mata Ojczyzna”
adresowany byt do uezniow i nauczycieli skupio-
nych w szkolnych kotach Towarzystwa Milo$ni-
kéw Miasta Bydgoszezy, a konkurs w ramach
tego programu zostal wpisany do Strategii Roz-
woju Edukacji Miasta Bydgoszczy na lata 2021-
2028. W ramach TMMB od 2013 roku, wspdlnie
z IHiSM UKW, z Jej inicjatywy konkurs zostat



przemianowany na Powiatowy Interdyscypli-
narny Konkurs ,Mtody Przyjaciel Bydgoszczy”
(réwniez wpisany do Strategii Rozwoju Edukacji
Miasta Bydgoszczy).

Kazdego roku Ewa Puls organizowatla war-
sztaty, wycieczki, biesiady historyczne, rajdy
i gry uliczne dla mlodziezy z Bydgoszczy i oko-
lic. Na przestrzeni lat przez szkolne kota TMMB
przewinely sie tysiace miodych bydgoszczan,
a konkurs o odznaki brgzowe, srebrne i zlote
»2Mlodego Przyjaciela Bydgoszczy” cieszy sie
duzym zainteresowaniem miodziezy szkolne;j.
Uroczyste podsumowanie kolejnych edycji od-
bywato sie w sali widowiskowej Patacu Mlo-
dziezy z udzialem rodzicéw i znamienitych go-
$ci. Wroku szkolnym 2024/2025 konkurs ten jest
kontynuowany, mimo ze autorki programu nie
ma wsrod nas.

Ewa Puls byla zadna wiedzy i kontaktéw
z ludZzmi. Systematycznie podnosila swoje
kwalifikacje i aktualizowata posiadang wiedze.
W Wyzszej Szkole Humanistycznej w Pultusku
w 1999 roku ukonczyta Dwusemestralne Studia
Podyplomowe w zakresie administracji samo-
rzadowej i rzadowej (ze specjalnoscia edukacja
europejska). Zaliczyla kilkanascie kursow i war-
sztatow adresowanych do nauczycieli réznych
typow szkoél, w tym m.in. Kurs Aktywna Historia
w zakresie nauczania miedzyprzedmiotowego
i pedagogiki muzealnej (WOM Gdansk - 1998),
Kurs pomiaru dydaktycznego i oceniania w za-
kresie historii (WOM Bydgoszcz —1999). W 2002
roku ukonczyla Trzysemestralne Studia Pody-
plomowe w zakresie ewaluacji dydaktycznejieg-
zaminowania z historii w Miedzywydzialowym
Studium Pedagogicznym Uniwersytetu Gdan-
skiego, wiec od 2004 roku byta na liscie egza-
minatoréw Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Gdansku jako egzaminator egzaminu matural-
nego z zakresu historii. Brala udzial w wizytach
studyjnych w Holandii (wizyta studyjna polskich
pracownikéw strategicznych sektora oswiaty
10-16 kwietnia 2000 r.) oraz w Bawarii (semi-
narium doskonalenia zawodowego potaczone
z hospitacjami lekcji w szkotach niemieckich
w Retzbach 7-12 lipca 2002 r.).

W 2004 roku Ewa Puls obronita z wyréznie-
niem rozprawe doktorska Wielki Konkurs Wie-
dzy o Bydgoszczy jako sposob ksztattowania lo-
kalnej swiadomosci historycznej napisana pod

kierunkiem prof. dr. hab. Janusza Rulki. Rada
Wydzialu Humanistycznego Akademii Bydgo-
skiej im. Kazimierza Wielkiego 9 listopada 2004
roku nadatla Jej stopienn naukowy doktora nauk
humanistycznych. W nastepstwie tego 1 marca
2005 roku dr Ewa Puls objela stanowisko ad-
iunkta w Zakladzie Dydaktyki Historii i Wiedzy
o spoleczenstwie w Instytucie Historii Akade-
mii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, poz-
niejszego Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy. Na tym stanowisku przepraco-
wata do 2020 roku, by pod koniec pracy zawo-
dowej przej$é na etat dydaktyczny - starszego
wyktadowcy w Katedrze Dydaktyki Historii i Ba-
dan Regionalistycznych.

Rys. 1. Satyryczny portret zapracowanej dr Ewy Puls
Autor: Lestaw Kuczerski

0Od 1997 roku uczestniczyta w zyciu nauko-
wym dydaktykéw historii. Praktycznie co roku
dr Ewa Puls uczestniczyla w konferencjach dy-
daktykow, w tym we Wroclawiu, Zielonej Gorze,
Ostrodzie, Bialymstoku, Toruniu, Siedlcach i in.
Zreguly prezentowala wyniki swojej pracy w Pa-
lacu Mlodziezy w Bydgoszczy (omawiata dziatal-
nos¢ Sekcji Historycznej w tym Patacu, konkurs
»,Bydgoszcz nieistniejgca”, ktérego byla wspotor-
ganizatorka, wykorzystanie filméw i przeZroczy
w edukacji na przykladzie Bydgoszczy). Wzieta



udzial w zasadzie we wszystkich Powszechnych
Zjazdach Historykéw Polskich (od XII w Pozna-
niu w 1984 az po XX zjazd w Lublinie w 2019 1.) -
byta najwierniejszym stuchaczem prezentowa-
nych tam referatéw, i to w zakresie nie tylko
dydaktyki historii, ale takze réznych epok histo-
rycznych.

0d 2005 roku dr Ewa Puls przystapita do zbie-
rania materialéw do rozprawy habilitacyjnej
pt. Nauczyciele na Pomorzu i Kujawach w latach
1918-1939. Studium historyczno-socjologiczne,
ktorej finalnie nie napisala. Natomiast jej wysta-
pienia na ogélnopolskich konferencjach nauko-
wych (Torun: Toruniskie Spotkania Dydaktyczne,
Bialystok, Wroclaw, Zakopane, Bydgoszcz) na-
dal w duzym stopniu dotyczyty konkursu wiedzy
o Bydgoszczy, projektu ,Bydgoszcz — moja mata
Ojczyzna”, ksztaltowania lokalnej i regionalnej
tozsamosci mtodych bydgoszcezan. W 2008 roku
uzyskatla stopien nauczyciela dyplomowanego.

0Od 2010 roku Zaktad Dydaktyki Historii i WoS
przemianowano na Zaklad Dydaktyki Histo-
rii i Edukacji Europejskiej. To wowczas dr Ewa
Puls na konferencjach naukowych referowata
swoje osiggniecia w pracy w bydgoskim Patacu
Mlodziezy, mowigc o multimediach w edukacji
regionalnej na przykladzie Patacu Mlodziezy
w Bydgoszczy czy o Palacowej Katedrze Histo-
rii (czyli o pozalekeyjnej edukacji historyecznej).
Ponadto rozpoczeta cykl referatow zwigzanych
z przygotowywang habilitacja, tak wiec omowita
dzialalno$¢ innowacyjng i naukowg bydgoskich
nauczycieli, a takze miejsce i role pracy zawo-
dowejw zyciu nauczycieli Pomorza i Kujaw w la-
tach 1918-1939.

Dr Ewa Puls, wspolpracujac z Gdanskim Wy-
dawnictwem Os$wiatowym, w roku 2012/2013
w Bydgoszczy, Brodnicy, Grudzigdzu, Pile, To-
runiu i Wloctawku przeprowadzila warsztaty
dla nauczycieli historii ze szkét podstawowych
i gimnazjow na temat ,ADHD - jak sobie z nim
radzié? Praca ucznia z nadpobudliwoscia psy-
choruchowg na lekcjach historii”, warsztaty pt.
,0d Jasia do Jana. Jak uczy¢, by uczen umial.
Ksztalcenie umiejetnosci na lekcjach historii
w konteksScie obowigzujacej podstawy progra-
mowej”, a takze warsztaty pt. ,W poszukiwaniu
tworezych rozwigzan. O efektywnym naucza-
niu na lekcjach jezyka polskiego i historii”. W ra-
mach pracy w Patacu Mtodziezy w Bydgoszczy

w latach 2012-2014 prowadzila warsztaty na te-
mat pracy z uczniem zdolnym, a takze gry tere-
nowe oraz zabawy dydaktyczne w edukacji re-
gionalnej, niekonwencjonalne metody realizacji
programu autorskiego ,Bydgoszcz — moja mata
Ojczyzna” czy ksztalcenie umiejetnosci na lek-
cjach historii.

W latach 2014-2016 dr Ewa Puls, wspoélpra-
cujac z Miejskim Osrodkiem Edukacji Nauczy-
cieli w Bydgoszczy oraz III LO w Bydgoszczy,
przy ktérym powstat Klub Kreatorow Innowa-
cyjnych Rozwigzan Edukacyjnych ,Inspiracje”,
byta inicjatorka trzech edycji publikacji Jak do-
trze¢ do pokolenia Z, adresowanej do bydgo-
skich nauczycieli historii i wiedzy o spoteczen-
stwie. We wstepie pierwszej z nich dr Ewa Puls
napisata: ,Zostaly w niej zamieszczone przyktady
dobrych praktyk wypracowane przez reprezen-
tantéw trzech pokolen bydgoskich nauczycieli
historii i wiedzy o spoleczenistwie. Z polaczenia
pracowitosci i doswiadczenia »Baby Boomers,
energii i pomystowosci pokolenia X oraz indy-
widualizmowi pokolenia Google powstal »prze-
pis« na niekonwencjonalne, innowacyjne zajecia
edukacyjne, w tym te zorganizowane poza tawg
szkolng kierowane do pokolenia Z”. We wspél-
pracy z Miejskim Osrodkiem Edukacji Nauczy-
cieli w Bydgoszczy oraz z Towarzystwem Mi-
losnikow Miasta Bydgoszczy 23 listopada 2015
roku w sali widowiskowej Patacu Mlodziezy zor-
ganizowata Miejska Konferencje Dydaktyczna pt.
»,Edukacja regionalna w praktyce”, adresowang
do dyrektoréw bydgoskich szkdét podstawo-
wych i gimnazjalnych oraz nauczycieli regiona-
listéw. Na tej konferencji Ewa Puls podsumowata
15-letnig realizacje swojego programu autor-
skiego ,Bydgoszcz - moja mata Ojczyzna” oraz
20-letnig dziatalnos$é¢ (reaktywowanych przez nig
w 1995 r.) szkolnych k6t TMMB.

W roku akademickim 2019/2020 na Uniwer-
sytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy do-
szlo do znacznych zmian strukturalnych. Instytut
Historii i Stosunkéw Miedzynarodowych zostat
podniesiony do rangi Wydzialu Historycznego,
a w ramach niego w miejsce zakladéw utwo-
rzono katedry. Tym samym dotychczasowy Za-
ktad Dydaktyki Historii i Edukacji Europejskiej
zostal przemianowany w Katedre Dydaktyki
Historii i Badan Regionalistycznych. W tym sa-
mym roku akademickim dr Ewa Puls przeszia



na stanowisko starszego wykladowey w tej ka-
tedrze.

Od 11 marca 2004 roku uczestniczyta w pra-
cach zespotu kierowanego przez prof. dr. hab.
Wlodzimierza Jastrzebskiego przy redagowaniu
Encyklopedii bydgoskiej (odpowiadata za hasta
dotyczace nauki i szkolnictwa).

Dr Ewa Puls opublikowata kilkanascie prac na-
ukowo-badawczych w czasopismach naukowych
oraz w recenzowanych pracach zbiorowych wy-
dawanych przez Stowarzyszenie Oswiatowcow
Polskich, Wydawnictwo Popularnonaukowe
LINEA oraz wydawnictwa naukowe przy réznych
osrodkach naukowych w Polsce. Jej publikacje
dotyczyly regionalizmu w teorii i praktyce na-
uczania-uczenia sie historii, szkolnictwa podsta-
wowego w powojennej Bydgoszczy, ksztalcenia
lokalnej i regionalnej tozsamos$ci mtodych byd-
goszczan, ksztalcenia Swiadomosci historycznej
dzieci i mtodziezy duzego miasta (na podstawie
wynikow projektu ,Bydgoszcz — moja mata Oj-
czyzna”). Pod koniec pracy naukowej, pracujac
nad dysertacja habilitacyjna, zaczeta publikowaé
wyniki swoich badan, w tym na temat zawodu na-
uczyciela w Drugiej Rzeczypospolite;j.

Aktywnie udzielala sie w organizacjach i to-
warzystwach naukowych, jak Polskie Towarzy-
stwo Historyczne (byta opiekunem sekeji mto-
dziezowej PTH z siedzibg w Palacu Mlodziezy
w Bydgoszczy), Towarzystwo Mitlosnikow Miasta
Bydgoszczy (byta czlonkiem zarzadu, a nastep-
nie wiceprezesem oraz przewodniczacg sek-
cji mlodziezowej, a takze opiekunkg szkolnych
ko6t TMMB). Byta przedstawicielem regionu ku-
jawsko-pomorskiego w Radzie Krajowej Ruchu
Stowarzyszen Regionalnych Rzeczypospolitej
Polskiej. Byla czlonkiem Komisji Dydaktycznej
przy Zarzadzie Gléwnym Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego w Warszawie. Zasiadala
w kilku gremiach juroréw konkursow adreso-
wanych do mlodziezy (w tym: Wojewddzkiego
Konkursu Historiii Wiedzy o Spoteczenstwie dla
gimnazjalistéw ,Region - Polska - Swiat”; w 2011
12012 r. zasiadata w Kapitule II1 i IV edycji Woje-
wodzkiego Konkursu im. gen. bryg. prof. Elzbiety
Zawackiej ,,Oni tworzyli naszg historie” organi-
zowanego przez Urzad Marszatkowski Woje-
wodztwa Kujawsko-Pomorskiego w Toruniu;
wspolpracujac ze szkotami bydgoskimi, w roku
2013/2014 zasiadata w jury konkursu ,Wedréwki

$ladami minionej Bydgoszczy” organizowanego
przez Gimnazjum nr 24 w Bydgoszczy, a w latach
2014-2016 w jury Miedzyszkolnego Konkursu
,Czy sie odwaze mowi¢ w gwarze?” zorganizo-
wanego przez Zespot Szkoét nr 10 i WSG w Byd-
g0SZCzZYy).

Za osiagniecia w pracy zawodowej i spolecz-
nej otrzymata nagrody: Inspektora Oswiaty i Wy-
chowaniawBydgoszczy (1986), Dyrektora Szkoty
Podstawowej nr 13 (1992), Dyrektora I Spolecz-
nego Liceum Ogolnoksztalcacego (1994), Dyrek-
tora II Liceum Ogodlnoksztalcacego w Bydgosz-
czy (1994, 1996), Dyrektora Palacu Mlodziezy
(1990, 1993, 2000). Zostala wyrdzniona dyplo-
mami: od Prezydenta Miasta oraz wladz oswia-
towych Bydgoszczy za organizacje Wielkiego
Konkursu o Bydgoszezy w latach 1994-1996;
przewodniczgcej Sejmiku Wojewoddztwa Ku-
jawsko-Pomorskiego p. Lucyny Andrysiak za
krzewienie i popularyzacje wsrod mieszkanicow
Bydgoszczy jej bogactwa kultury, tradycji i hi-
storii (2003). W 2004 roku otrzymata specjalng
nagrode Dyrektora Patacu Mlodziezy za 20 lat
pracy w tej placéwece.

Ponadto Ewa Puls otrzymata kilka odznaczen,
w tym: Brazowy Krzyz Zastugi (1989), Srebrny
Krzyz Zastugi (1997), Ztoty Krzyz Zashugi (2003),
a takze Odznake ,Zasluzony Dzialacz Kultury”
(1994 i 2004), Srebrny Medal Opiekuna Miejsc
Pamieci Narodowej (1995) i Medal Komisji Edu-
kacji Narodowej (2002), Odznake Honorowg
za Zastugi dla Turystyki (2010), Bragzowy Medal
Zashuzony Kulturze Gloria Artis (2010), Medal
im. Aleksandra Patkowskiego przyznany przez
Ruch Stowarzyszen Regionalnych Rzeczypospo-
litej Polskiej (2014). W 2023 roku podczas uroczy-
sto$ci z okazji 100-lecia Towarzystwa Milosnikow
Miasta Bydgoszczy Ewa Puls zostala uhonoro-
wana Medalem Prezydenta Miasta Bydgoszczy
za szczegoblne zastugi dla miasta Bydgoszezy oraz
Medalem Stulecia TMMB.

Dr Ewa Puls w 2020 roku przeszia na eme-
ryture. Przez ostatnie lata zycia zmagala sie
z choroba. Zmarla 4 lipca 2024 roku. Miala 64
lata. Srodowisko bydgoskie pieknie pozegnalo
dr Ewe Puls - na tamach prasy codziennej oraz
na stronach w Internecie ukazaly sie wspomnie-
nia oraz stowa uznania dla zaangazowania Ewy
Puls w propagowanie dziejéw Bydgoszezy wsrod
mlodego pokolenia. Jerzy Derenda — wieloletni



Fot. 2. Wigzanka od Polskiego Towarzystwa
Historycznego
Zrédto: zdjecie Teresy Maresz

prezes Towarzystwa Milosnikow Miasta Byd-
goszcezy, tak o niej napisal: ,Zawsze zyczliwa,
zawsze gotowa do pomocy w regionalnej edu-
kacji, mimo nawatu pracy zawodowej i spolecz-
nej. To byla jej pasja, jej zywiot, ktéremu odda-
wala cale swoje zycie”. A Lestaw Kuczerski, ktory
m.in. rysuje karykatury znanych bydgoszczan
dla ,,Dziennika Bydgoszczy” wydawanego przez
Towarzystwo Milo$nikow Miasta Bydgoszczy,
w zartobliwy sposdb uwiecznit jej wizerunek —
kobiety wiecznie zapracowanej i dzialaczki re-
gionalnej na 100%.

Na pogrzeb dr Ewy Puls, ktéry odbyt sie na
cmentarzu na Jarach (ul. Lotnikéw) na Bloniu
(w Bydgoszczy), przybylo pozegnaé¢ Ja wiele
0s6b. W piekny letni dzien z nareczem kwiatéw
i z wigzankami przybyli przedstawiciele bydgo-
skiego srodowiska akademickiego UKW (rek-
tor, dziekan WH, kierownik i kolezanki z Katedry
Dydaktyki oraz pracownicy Wydziatu Historycz-
nego), przedstawiciele Towarzystwa Mitosnikow
Miasta Bydgoszczy, Palacu Mlodziezy, Polskiego
Towarzystwa Historykéw Polskich, liczne rzesze
miodziezy, dla ktérych Ewa Puls byta przewodni-
kiem po meandrach historii, a przede wszystkim
rodzina i przyjaciele. Na grobie dr Ewy Puls zo-
stala polozona rowniez wigzanka od dydaktykow
historii z PTH z catej Polski.

Teresa Maresz — historyk, dydaktyk historii, dr hab., prof. Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Zain-
teresowania naukowe: stosunki polsko-rosyjskie, polsko-biatoruskie i polsko-ukraifiskie, analiza poréwnawcza pod-
recznikéw do historii (polskich, biatoruskich, rosyjskich, ukraifiskich), spoteczno-kulturowe stereotypy w historiografii,
literaturze i podrecznikach szkolnych, reforma oswiaty w Polsce oraz w panfistwach z nig sasiadujacych, regionalizm,
Zrédta historyczne w edukacji historycznej, nauczanie historii wspomagane komputerem.

e-mail: teresamaresz@ukw.edu.pl
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Sprawozdanie z konferencji
»Dydaktyka historii — dzieje i twércy”

W dniach 26-27 wrzesnia 2024 roku we Wroc-
lawiu miata miejsce wazna dla sSrodowiska dy-
daktycznego w Polsce konferencja ,,Dydaktyka
historii — dzieje i twércy”. Spotkanie odbylo sie
juz po raz dwunasty w ramach organizowanego
przez Zaklad Historii i Wiedzy o Spoleczenstwie
Uniwersytetu Wroctawskiego cyklu ,Edukacja —
Kultura - Spoteczenstwo”. Kierownikami nauko-
wymi konferencji byli: dr hab. Barbara Techmarni-
ska prof. UWr i dr hab. Karol Sanojca prof. UWr.
Funkcje sekretarza podobnie jak w poprzednich
jedenastu spotkaniach pemila dr Malgorzata
Skotnicka-Palka. Tym razem organizatorzy za-
proponowali refleksje nad dziejami dydaktyki hi-
storii. Chodzito o charakterystyke osrodkéw na-
ukowych oraz sylwetek dydaktykéw i tym samym
podsumowanie dorobku srodowisk zajmujgcych
sie dydaktyka historii w Polsce i poza jej grani-
cami - zarowno wspolczesnie, jak tez w ujeciu hi-
storycznym. Oprocz struktury instytucjonalnej,
tematyki prowadzonych w réznych osrodkach
badan planowano zaakcentowaé watek perso-
nalny, przyblizajac postacie badaczy i praktykow
zatrudnionych w katedrach, zakladach i pracow-
niach. Liczono réwniez na to, ze pojawia sie wspo-
mnienia o wybitnych przedstawicielach polskiej
i zagranicznej dydaktyki historii, takze te bardzo
osobiste, emocjonalne. Pomystodawcom konfe-
rencji zalezalo takze na tym, aby zebrane jako
poklosie tej konferencji materialty opublikowa¢é
w formie monografii, ktéra stanie sie pierwszym
tak kompleksowym opracowaniem dorobku
$srodowiska dydaktykéw historii i zacheci do dal-
szych badan i publikacji na wspomniany temat.

Spotkanie zgromadzilo badaczy z catego
kraju (z pietnastu osrodkéw). Zgodnie z oczeki-
waniami przedstawiono referaty prezentujace
biografie i dorobek wybitnych dydaktykéw hi-
storii. Wspominano tez postaci, ktérych trudno,
postugujac sie wspoélczesng terminologia, okre-
§li¢ mianem dydaktykow historii, ale ktérych
poglady i dziatalno$¢é na pewno mialy wplyw na
uksztaltowanie sie subdyscypliny. Taki charak-
ter mialo wystgpienie Grzegorza Chomickiego
z Uniwersytetu Jagielloniskiego, ktéry zaprezen-
towal ,protoplaste wszystkich polskich dydak-
tykow Szymona Kociotka z Pilzna”. Natomiast
Agnieszka Laszczak-Slaby z Uniwersytetu Ko-
misji Edukacji Narodowej, omawiajac postaé
Romy Ilnickiej-Miduchowej, skupita sie bardziej
na jej badaniach naukowych, a nie tych zwigza-
nych z dydaktyka. Juz stricte o twércach wspot-
czesnej dydaktyki historii opowiadali Malgo-
rzata Machalek i Artur Szparaga z Uniwersytetu
Szczecinskiego, prezentujac ,mys$l dydaktyczna
Hanny Pohoskiej i jej oddzialywanie” oraz Jakub
Nowocin z Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu, omawiajgc dzialalno$é Wistawy
Knapowskiej i poczatki poznanskiej dydaktyki
historii. Katarzyna Paszkiewicz z Uniwersytetu
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie przy-
blizyta z kolei sylwetke Tadeusza Stowikow-
skiego - ,prekursora dydaktyki i metodyki na-
uczania historii”. Natomiast Bogumila Burda
z Uniwersytetu Zielonogorskiego przedstawila
twoéreow zielonogorskiej dydaktyki historii i ich
dzialalnosé. Przedstawicielka osrodka wroctaw-
skiego Grazyna Pariko wspominata pierwszego



kierownika Zakladu Metodyki Historii w Insty-
tucie Historycznym — Karola Fiedora. Teresa

Maresz z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego

w Bydgoszczy przypomniala zyciorys profesora

Janusza Rulki, a zwlaszcza jego wklad w roz-
woj bydgoskiej dydaktyki. Nie zabraklo rowniez

przypomnienia badaczy zwigzanych z t6dzka dy-
daktyka. Jan Chariko przede wszystkim skupit sie

na zaprezentowaniu ich pozauczelnianej dzia-
lalnosci. Zyjacych nestoréw opolskiego osrodka

dydaktycznego, znanych wszystkim obecnym na

konferencji, przypomnieli Anna i Dariusz Gole-
biowscy — w bardzo osobistym wystgpieniu za-
prezentowali sylwetki profesora Adama Suchon-
skiego i profesor Barbary Kubis.

Prezentujgc sylwetki dydaktykéw, wspomi-
nano katedry, zaklady, ktérych nierzadko byli
organizatorami. Przedstawione zostaly obszer-
niejsze prezentacje dotyczace dokonan sSro-
dowisk dydaktyczno-historycznych w réznych
osrodkach akademickich. Stulecie (1924-2024)

,2poznanskiego srodowiska historyczno-dydak-
tycznego” przedstawila Violetta Julkowska
z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza. Maria
Stinia z Uniwersytetu Jagielloniskiego scharakte-
ryzowala poczatki nowoczesnej dydaktyki histo-
rii na Uniwersytecie Jagielloriskim. Mariusz Ausz
z Uniwersytetu Marii Curie-Skltodowskiej (w wy-
stapieniu przygotowanym wspoélnie z prof. Kry-
styng Wrobel-Lipowg) omowil poczatki ksztal-
towania sie dydaktyki historii na wspomnianej
uczelni. Historie i wspoélczesnosé katowickiego
srodowiska dydaktycznego przedstawil Maciej
Fic z Uniwersytetu Slaskiego, natomiast Krzysz-
tof Mucha z Uniwersytetu Lodzkiego omowit
powstanie i dzialalno$§¢ Pracowni Dydaktyki
i Technologii Informacyjnej w Instytucie Histo-
rii Uniwersytetu L.odzkiego. Obok tekstow pre-
zentujacych geneze lub calosciowe ujecie dzie-
jow poszczegdlnych osrodkow pojawily sie tez
te traktujace o wybranym aspekcie ich funkcjo-
nowania. Elzbieta Biesiadecka z Uniwersytetu
Rzeszowskiego przedstawila badania Zakladu
Dydaktyki Historii Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej, a pozniej Uniwersytetu Rzeszowskiego w la-
tach 1980-2024, Malgorzata Szymczak (Uniwer-
sytet Zielonogorski) zaprezentowata dziatalnos¢
naukows i popularyzatorska Zaktadu Dydaktyki
Historii Wyzszej Szkoly Pedagogicznej/Uniwer-
sytetu Zielonogoérskiego, a Barbara Techmariska

z Uniwersytetu Wroclawskiego w wystapieniu
o formach zawodowej aktywnosci pracowni-
kéw Zaktadu Dydaktyki Historii i Wiedzy o Spo-
teczenstwie UWr opowiedziata o zaangazowaniu
spotecznym, organizacyjnym, naukowym pra-
cownikow tego Zakladu. Panel instytucjonalny
konczyta Joanna Wojdon, réwniez z osrodka
wroclawskiego, przedstawiajgc (czesciowo na
podstawie wlasnych doswiadczen) miedzyna-
rodowe stowarzyszenia dydaktykéw historii.

W trzeciej czesci prelegenci podjeli zagad-
nienia zwigzane z przedmiotami szkolnymi.
Zwlaszcza tymi, ktére budzily i nadal budza
duzo emocji, jak choéby historia i terazniej-
sz0$¢ oraz wchodzaca do szkoét edukacja oby-
watelska. Rozwazania w zakresie tego watku
rozpoczal Tomasz Stolarczyk z Biblioteki Uni-
wersytetu Lodzkiego, przedstawiajgc naucza-
nie historii w pijarskich szkotach w Wieluniu
i Lowiczu w czasach Ksiestwa Warszawskiego
i pierwszych latach Krélestwa Polskiego. W te-
matyce wspoélczesnej wypowiedzieli sie: Piotr
Podemski z Uniwersytetu Warszawskiego, ktory
analizowat pisarstwo podrecznikowe Wojciecha
Roszkowskiego, zastanawiajgc sie nad ewolu-
cja wizerunku przemian kulturowych swiata
zachodniego okresu powojennego; a takze Ja-
cek Piotrowski z Uniwersytetu Wroctawskiego,
ktéry rozwazal szanse i zagrozenia wynika-
jace z ministerialnej propozycji wprowadza-
nia nowego przedmiotu nauczania do szkot
pod nazwa ,edukacja obywatelska”. Nastepna
grupa wystgpien dotyczyla ksztalcenia nauczy-
cieli i praktycznych rozwigzan metodycznych
wspierajacych prace pedagogéw. Karol Sanojca
przedstawit dziatalnosé lwowskich ognisk me-
todycznych ze szczegdlnym uwzglednieniem
Ogniska Metodycznego Historii w latach 1931-
1939, a Malgorzata Skotnicka-Palka przytoczyla
przyktady konspektow lekcji historii w szkole
powszechnej konstruowanych i wykorzysty-
wanych przez nauczycieli II RP. Natomiast Jan
Pajor z Uniwersytetu Lodzkiego pokazal, jak
wspolczesnie przygotowuje do nauczania hi-
storii i wiedzy o spoleczenstwie Instytut Hi-
storii Uniwersytetu Lédzkiego. Takze ciekawe
rozwigzanie zaproponowal Marek Bialokur
z Uniwersytetu Opolskiego i Instytutu Slaskiego,
ktoéry pokazal, jak mozna wykorzysta¢ mysl dy-
daktyczno-historyczng do tworzenia kart pracy



przydatnych w pracy ze studentami. Pojawito przez dydaktykow jest obszerny. Wskazaly tez

sie rowniez ciekawe wystgpienie Karoliny na roznorodnosé i interdyscyplinarnosé ba-
Biedki z Uniwersytetu Opolskiego, ktore uswia- dan, jak i — ze wzgledu na zmieniajaca sie rze-
domilo, Ze zainteresowanie dydaktyka historii czywisto$é — koniecznos$é ewoluowania dydak-
0s06b spoza srodowiska jest niewielkie. Hasto tyki historii. Warte podkreslenia jest réwniez
y,dydaktyka historii” w najwiekszej cyfrowej en- to, ze nawet nieobecni podczas obrad przed-
cyklopedii do tej pory nie funkejonuje. stawiciele waznych osrodkéw dydaktycznych

Dwudniowe obrady przyniosly bardzo ozy- ksztalegcych studentéw przestali organizato-
wione dyskusje pokazujace, ze istnieje potrzeba rom teksty, ktére zostang zamieszczone w mo-
badan nad dydaktyka historii, zaréwno w zakre- nografii. Tym samym po raz pierwszy ukaze sie
sie opisywania jej dziejow, jak i dorobku dydakty- w formie ksigzkowej zebrany dorobek srodo-
kow. Uswiadomily takze, ze dotychezasowy do- wiska dydaktycznego i scharakteryzowani jego
robek srodowiska i zakres badan prowadzonych przedstawiciele.

Barbara Techmanska — dr hab., prof. w Instytucie Historycznym Uniwersytetu Wroctawskiego; cztonek Komisji Dy-
daktyki Historii Polskiej Akademii Nauk. Zainteresowania naukowe: historia szkolnictwa w XX w., historia spoteczna
Dolnego Slaska, problemy wspétczesnej edukacji historycznej.

e-mail: barbara.techmanska@uwr.edu.p!
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Nauka w stuzbie ludzkosci?

Ciekawostki i kontrowersje
zwigzane ze stynng Nagroda Nobla

Nagroda Nobla, jedno z najbardziej prestizowych
wyréznien w $wiecie nauki, od lat budzi emocje
ikontrowersje. Jej celem jest uhonorowanie wy-
bitnych osiggnie¢ w dziedzinie fizyki, chemii, me-
dycyny, literatury oraz dziatan na rzecz pokoju.
Jednakze proces selekcji laureatow i podejmo-
wane decyzje niejednokrotnie wywotujg pub-
liczne dyskusje oraz krytyke. Problemy takie jak
niedostateczna reprezentacja kobiet i mniejszo-
$ci etnicznych, kontrowersyjne zastugi niekto-
rych laureatéw, a takze polityczne, a coraz czes-
ciej zwigzane ze z goéry okreslona jedyna stuszna
ideologia tlo niektdrych nagrdod stajg sie przed-
miotem zaréwno akademickiej, jak i publicznej
debaty. W artykule tym przyjrzymy sie gidwnym
kontrowersjom zwigzanym z przyznawaniem
Nagréd Nobla w dziedzinach naukowych, po-
bieznie analizujgc ich historie, aktualne zjawiska
oraz wplyw na spotecznos$¢ naukows i Swiatowa
opinie publiczna.

Noblowska nagroda

Ufundowana przez szwedzkiego przemystowca
Alfreda Nobla nagroda jest od lat powszechnie
uwazana za jedno z najwazniejszych wyrdznien
na $wiecie. Gdy zostanie przyznana, nie mozna
jejjuz cofnaé. Alfred Nobel ufundowat jg pod ko-
niec swojego zycia (ur. 21 pazdziernika 1833 r.,

49

Fot. 1. Awers medalu Nobla przedstawiajgcy wizerunek
Alfreda Nobla, jego nazwisko oraz daty urodzenia

i Smierci

Zrédto: domena publiczna

zm. 10 grudnia 1896 r.), a po raz pierwszy wre-
czono ja w 1901 roku w gmachu Krdlewskiej
Akademii Muzycznejw Sztokholmie. Od tej pory
funkcjonuje w dziedzinach takich jak: fizyka, che-
mia, fizjologia lub medycyna, literatura oraz dzia-
lalnos$¢ pokojowa, a 0d 1969 roku takze w zakre-
sie nauk ekonomicznych'. 0d 1990 roku laureaci

1

M. Pierko, Wielka ksiega laureatdw Nagrody Nobla,
Czestochowa 2017, s. 10-13; Nobel Prize facts,



otrzymujg ja na uroczystej gali odbywajacej sie
w ratuszu w Oslo od przewodniczacego Komi-
tetu Noblowskiego, w obecnosci krola Norwe-
gii. Kazdy z laureatéw Nagrody Nobla otrzymuje
recznie wykonany medal z 18-karatowego zlota
i dyplom honorowy oraz dokument potwierdza-
jacy kwote wysokiej finansowej czesci nagrody.
Kazdy dyplom honorowy stanowi przy tym uni-
kalne dzielo sztuki®. Natomiast wspomniana
gratyfikacja finansowa wynosi obecnie 11 mln
koron szwedzkich, czyli ok. 950 tys. euro (ok.
4 miln 400 tys. z})®. Warto tez wiedzied, ze jako
Polacy nie mamy sie czego powstydzié, zajmu-
jac wysokie 7. miejsce pod wzgledem liczby Na-
grod Nobla. W dziedzinie literatury otrzymali ja:
Henryk Sienkiewicz (1905), Wiadystaw Reymont
(1924), Czestaw Mitosz (1980), Wistawa Szym-
borska (1996) i Olga Tokarczuk (2019). Pokojowa
Nagrode Nobla przyznano natomiast Lechowi
Watesie (1993) i J6zefowi Rotblatowi (1995)*,

W stuzbie nauki

Cho¢ nauka jest dla ludzko$ci jak najbardziej po-
zytywnym motorem napedowym rozwoju, to jed-
nak nie wszystkie prace czy osiggniecia naukowe
uchodzg powszechnie za etyczne i godne wyrdéz-
nienia. Nagroda Nobla jak kazda inna wigze sie
wiec przez to z wieloma ciekawostkami i kontro-
wersjami. Jej niesamowity prestiz powoduje jed-
nak, ze wszelkie kontrowersje z miejsca budza
wielki rozgtos. Nagroda Nobla stala sie najwaz-
niejszym uhonorowaniem, poniewaz nomina-
cje do niej sa bardzo rygorystyczne i dlugie. Jej
otrzymanie gwarantuje tez rekordowo wysokie
wynagrodzenie pieniezne. Nagroda Nobla ma tez

https://www.nobelprize.org/prizes/facts/nobel-
-prize-facts/ [dostep: 9.07.2024].
2 Nobel Prize facts, dz. cyt.
A. Tkacz, Ile pieniedzy dostaje laureat Nagrody
Nobla? Nagrodzeni z marszu zostajq milionerami,
https://biznes.interia.pl/gospodarka/news-ile-pie-
niedzy-dostaje-laureat-nagrody-nobla-nagrodzeni-
-z-mar,nld,7069265 [dostep: 9.07.2024].
Nagrody Nobla - najbardziej zaszczytne wyroz-
nienie w swiecie nauki, https://www.polskieradio.
pl/39/156/artykul/3084413,nagrody-nobla-najbar-
dziej-zaszczytne-wyroznienie-w-swiecie-nauki
[dostep: 9.07.2024]; M. Pierko, dz. cyt., s. 17-18.

Fot. 2. Maria Sktodowska-Curie
Zrédto: domena publiczna

oczywiscie wielkie znaczenie przy ustalaniu ran-
kingéw naukowcow i uczelni®.

Stale uaktualniana lista laureatow Nagrody
Nobla jest dostepna na stronie Fundacji Nob-
lowskiej nobelprize.org®. Wynika z niej, ze do
2023 roku nagrode te przyznano 965 osobom
i 27 organizacjom. Jednak w sumie wreczano
ja az 992 razy, poniewaz 5 laureatéw uhonoro-
wano dwa razy. Byli to: Maria Sklodowska-Cu-
rie (1903 w dziedzinie fizyki i 1911 w dziedzinie
chemii), Linus Pauling (1954 w dziedzinie che-
mii i 1962 Pokojowa Nagroda Nobla), John Bar-
deen (1956 11972 w dziedzinie fizyki), Frederick
Sanger (1958 i 1980 w dziedzinie chemii) oraz
Barry Sharpless (2001 i 2022 w dziedzinie che-
mii). Ponadto Pokojowg Nagrode Nobla trzykrot-
nie przyznano Miedzynarodowemu Ruchowi
Czerwonego Krzyza i Czerwonego Poélksiezyca
(1917,1944 1196 3) i dwukrotnie Wysokiemu Ko-
misarzowi Narodow Zjednoczonych do spraw
Uchodzcow (1954 i 1981). Co ciekawe, wsrod
wspomnianych 965 laureatéow Nagrody Nobla
znalazty sie jedynie 64 kobiety (co stanowi ok.
6,6%) wobec az 901 mezczyzn (93,4%). Tylko
jedna kobieta Maria Curie z domu Sklodowska
otrzymala te nagrode dwukrotnie. W 1903 roku
zostata ponadto pierwszg noblistkg na swiecie’.
Co ciekawe, wsrod noblistek znalazla sie rowniez

5 Nobel Prize facts, dz. cyt.

6 All Nobel Prizes, https://www.nobelprize.org/prizes/
lists/all-nobel-prizes/ [dostep: 9.07.2024].

7 M. Pierko, dz. cyt., s. 15-18; Nobel Prize facts, dz. cyt.
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Fot. 3a i b. Dyplom Nagrody Nobla w dziedzinie fizyki
dla Marii Sktodowskiej-Curie i Pierre’a Curie oraz
Henriego Becquerela, 1903, Bibliotheque nationale de
France, licencja PD

Zrédto: Gallica

Ul
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jej corka Irena Joliot-Curie w dziedzinie chemii
w1935 roku, wraz z mezem Fryderykiem Joliot®.
Tak mata liczba kobiet nagradzanych Noblem
w stosunku do mezczyzn budzi obecnie w nie-
ktérych srodowiskach kontrowersje, narazajac
Komitet Noblowski na zarzuty o dyskryminacje
tej grupy spotecznej. Glosny przypadek w tym
wzgledzie dotyczyl brytyjskiej astrofizyk Jocelyn
Bell Burnell, ktéra w 1967 roku odkryta pulsary,
co opublikowata w artykule ze wspétautorstwem
Antony’ego Hewisha. Jednak to nie jej przyznano
w 1974 roku za to odkrycie Nobla w dziedzinie
fizyki, lecz jej pomocnikom - Hewishowi i Marti-
nowi Ryle’owi®. Nalezatoby wiec nad tym popra-
cowad, by ten feministyczny parytet uczyni¢ pod
tym wzgledem bardziej sprawiedliwym.

Do 2023 roku szes¢ razy laureaci Nagrody
Nobla odmowili jej przyjecia. Trzykrotnie uhono-
rowanych nig naukowcow zmusit do tego przy-
wodca nazistowskich Niemiec - Adolf Hitler.
Wspomnianymi naukowcami byli Richard Kuhn
odznaczony w 1938 roku w dziedzinie chemii,
Adolf Butenandt w 1939 roku, réwniez z chemii,
oraz Gerhard Domagk w1939 roku w dziedzinie
fizjologii i medycyny'. Warto zaznaczy¢, ze od
1901 roku Nagroéd Nobla nie przyznano w ogole
w 49 przypadkach - 6 razy w dziedzinie fizyKi,
8 razy w dziedzinie chemii, 9 razy w dziedzinie
fizjologii lub medycyny, 7 razy w dziedzinie lite-
ratury oraz 19 razy odnosnie Pokojowej Nagrody
Nobla. Powodem byly gléwnie zawirowania I lub
11 wojny $wiatowe;j™.

8 M. Pierko, dz. cyt., s. 18-19; Nobel Prize facts, dz. cyt.;
Nobel Prize-awarded women, https://www.nobel-
prize.org/prizes/lists/nobel-prize-awarded-women/
[dostep: 9.07.2024].
A. Bialas, Najwieksze kontrowersje zwiqgzane
2z Nagrodami Nobla. Zestawita je znana redakcja,
https://www.onet.pl/informacje/adam-bialas/skan-
dale-zwiazane-z-nagroda-nobla-ujawnia-redak-
cja-encyklopedii-britannica/w97sk9t,30bc1058
[dostep: 20.07.2024]; T. Staniszewski, Nobel
i skandale.. z nagrodami, https://www.rmf24.
pl/raporty/raport-tokarczuk-z-literackim-nob-
lem/polscy-noblisci/news-nobel-i-skandale-z-
-nagrodami,nld,3378906#crp_state=1 [dostep:
20.07.2024].
10 M. Pierko, dz. cyt., s. 19-22; T. Staniszewski, dz. cyt.
M. Pierko, dz. cyt., s. 19-22; Nobel Prize facts, dz.
cyt.; Statutes of the Nobel Foundation, https://www.
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https://www.nobelprize.org/organization/statutes-of-the-nobel-foundation/#par5

Naukowe kontrowersje

Zroznych wzgledow Nagroda Nobla budzita i bu-
dzi, niekiedy nawet spore, kontrowersje. Wedle
Swiatowej opinii publicznej, r6znych srodowisk
naukowych oraz spotecznych niektorzy laureaci
w ogole nie powinny jej bowiem otrzymac. Wy-
czerpujacych, ciekawych zestawien i opracowan
w dostepnej bibliografii na ten temat jest jednak
stosunkowo niewiele. Fakty takie przytacza m.in.
redaktor naczelna Encyklopedii Britannica Amy
Tikkanen, wraz z lista najwiekszych noblow-
skich wpadek™. Juz sam twérca omawianej na-
grody Alfred Nobel wywolywal negatywne dys-
kusje, poniewaz wynalazt dynamit i pochodne
materialy wybuchowe. Oczywiscie wynalazek
Nobla w zalozeniu nie miat odbierac¢ ludziom zy-
cia. Rzeczywisto$¢ okazala sie zupelnie inna, po-

Fot. 4. Alfred Nobel. Fundator nagrody
Zrédto: domena publiczna

niewaz dynamit wykorzystywano zaréwno zgod-
nie z jego przeznaczeniem, jak i do odbierania
ludziom zycia. Pewna francuska gazeta pisata
o Noblu, ze ,wzbogacit sie, znajdujac sposoby
na zabicie wiekszej liczby ludzi szybciej niz kie-
dykolwiek wezesniej”. Jesli chodzi o samych
laureatow, to najwiecej kontrowersji wzbudzato

nobelprize.org/organization/statutes-of-the-nobel-
-foundation/#par5b [dostep: 9.07.2024].

2 A, Bialas, dz. cyt.

13 T, Staniszewski, dz. cyt.; A. Bialas, dz. cyt.

przyznawanie Pokojowej Nagrody Nobla nie-
ktérym z nich. Niekiedy tez dyskutowano od-
nosnie zasadnosci Nobli literackich. Jednak to
chyba Noble w zakresie nauk $cistych bywaty
czasem owiane aurg najwiekszych skandali
zwigzanych z ich przyznawaniem. Mato mowi
sie dzisiaj o tym, ze Komitet Noblowski niespra-
wiedliwie potraktowal wspomniane malzenstwo

Fot. 5. Maria i Piotr Curie oraz ich asystent Petit

w szopie przy ul. Lhomond 42, ok. 1898 r. Fotografia
oryginalna znalazta sie w zasobie ,llustrowanego
Kuriera Codziennego”

Zrédto: Narodowe Archiwum Cyfrowe

Marii i Piotra Curie. Po pierwsze, zastugi Marii
dla nauki w 1903 roku starano sie umniejszy¢,
poniewaz kobiety, zdaniem 6éwczesnych, mia-
lyby by¢ niezdolne poza zZyciem rodzinnym czy
monastycznym do niczego wiecej. Powszechnie
uwazano bowiem, ze obecno$¢ kobiety w nauce
nie ma wiekszego znaczenia, nie wnosi do ba-
dan niczego istotnego. Po drugie, malzeristwo
Curie wyrézniono w 1903 roku w dziedzinie fi-
zykiwraz z Henrim Becquerelem za donioste dla
nauki badania nad zjawiskiem promieniotwor-
czosci. Pierwotnie chciano nagrodzié tylko sa-
mego Piotra Curie. Jednak ten zaznaczyt wio-
daca role w owych badaniach swej zony Marii,
dodajac, ze przyznanie nagrody tylko dla niego
nie ma sensu. Po trzecie, podzial czesci finan-
sowej nagrody takze okazal sie kontrowersyjny,
poniewaz podzielono ja po potlowie pomiedzy
Becquerela i malzenstwo Curie. Tymczasem
wktlad pracy Becquerela w cate badania wynosit


https://www.nobelprize.org/organization/statutes-of-the-nobel-foundation/#par5
https://www.nobelprize.org/organization/statutes-of-the-nobel-foundation/#par5

Fot. 6. Maria Sktodowska-Curie z rowerem —
symbolem wolnosci. Archiwum Akt Nowych, Kobiety
Uczone: Maria Sktodowska-Curie (07111867 —
04.07.1934)

Zrédto: https://www.aan.gov.pl/files/pl/1.-1652873635.jpg

ok. 10%™". Przyznanie drugiego Nobla dla Ma-
rii Curie w dziedzinie chemii za odkrycie radu
i polonu mogta z kolei catkowicie zablokowad
jej bardzo gtosna przygoda mitosna. Jurorom
Komitetu Noblowskiego przeszkadzal bowiem
skandaliczny romans mlodo owdowialej Ma-
rii z zonatym francuskim naukowcem Paulem
Langevinem. Calg historie odkryla i publicznie
naglo$nila w mediach Zona Langevina na trzy
dni przed otrzymaniem przez Marie drugiego
Nobla. Sktodowska-Curie zostala napietnowana
jako kusicielka i uwodzicielka, ktéra rozbita ro-
dzine. Powstalo tez wiele nieprawdziwych plo-
tek, jakoby zdradzala pierwszego meza, Piotra

" Nagrody Nobla - najbardziej zaszczytne..., dz. cyt.

Curie. Komitet Noblowski przyznat co prawda
nagrode Polce, ale poprosil ja stanowczo, aby
pozostata we Francjiinie przyjezdzata do Sztok-
holmu po jej odbiér. Co ciekawe, w obronie Marii
stanatl Albert Einstein, uwazajac, ze ma prawo
do jej osobistego odbioru, co tez Maria zro-
bila, méwiac: ,uwazam, ze nie ma zwigzku po-
miedzy moja praca zawodowsg a realiami zycia
prywatnego”*®. Nagto$nienie zakonczylo jednak
jej romans z Paulem Langevinem. Zupelnie bez-
karnie uszed! jednak skandal z romansem in-
nemu laureatowi naukowego Nobla, jednemu
Z tworeow teorii i mechaniki kwantowej — Er-
winowi Schroedingerowi. Ten austriacki fizyk
teoretyk w 1933 roku wraz z Paulem Dirakiem
otrzymat Nobla w dziedzinie fizyki ,za odkrycie
nowych, ptodnych aspektow teorii atomow i ich
zastosowanie”®. Schroedinger byt tez jednak
wielkim kobieciarzem. Jedng ze swoich kocha-
nek traktowal nawet jak druga zone i oficjalnie
zabral jg ze sobg przy przeprowadzce z Berlina
do Oksfordu. Wywolatl tym niematy skandal, co
jednak wybaczono mu szybko jako laureatowi
Nagrody Nobla".

Kilkadziesigt lat temu przyznawanie Nagrody
Nobla wzbudzalo tez liczne kontrowersje w sy-
tuacjach, gdy chciano nig honorowaé¢ osoby po-
pierajace system faszystowski, nazistowski lub
komunistyczny czy inne nieakceptowalne wspot-
czesnie ideologie. Za najbardziej kontrowersyjne
w tym wzgledzie uwaza sie dwukrotne nomino-
wanie do Pokojowej Nagrody Nobla Jozefa Sta-
lina w 1945 i 1948 roku za ,wysilki na rzecz za-
koniczenia II wojny $wiatowej”™®. W podobny
sposob cheiano tez jeszeze przed Il wojna swia-
towa uhonorowac¢ Adolfa Hitlera (1939) i jego
sojusznika Mussoliniego (1935) za zashugi dla
pokoju na $wiecie'. Dzi$ to wiasnie Pokojowa
Nagroda Nobla budzi najwieksze spoteczne

5 T, Staniszewski, dz. cyt.
16 Tamze.

Tamze.

8 A. Bialas, dz. cyt.

F. Ganczak, Nobla mdgt dostaé Hitler, https://www.
newsweek.pl/swiat/nobla-mogl-dostac-hitler/
tbq0e84 [dostep: 20.07.2024]; A. Bialas, dz. cyt.;
Kontrowersyjni kandydaci do pokojowego Nobla,
https://wiadomosciwp.pl/kontrowersyjni-kandy-
daci-do-pokojowego-nobla-6105535466693761g
[dostep: 20.07.2024].
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Fot. 7. Henry Alfred Kissinger (ur. jako Heinz Alfred
Kissinger). Zdjecie z 1972 r. Amerykariski polityk

i dyplomata za prezydentury Nixona, bedacy z
pochodzenia niemieckim Zydem. Nagrode otrzymat za
swoj wktad w negocjacje podczas wojny wietnamskiej.
Autor zdjecia: Yousuf Karsh

Zrédto: https://www.newyorker.com/maga-
zine/2020/05/18/the-myth-of-henry-kissinger

emocje, z powodu takich nazwisk laureatéw
jak: Jasir Arafat (swego czasu nr 1 na liscie naj-
niebezpieczniejszych terrorystéw na swiecie),
Kim De Dzung (poludniowokoreanski prezydent
otrzymat Nobla za wysilki prowadzace do poko-
jowego rozstrzygniecia konfliktu z Korea Po6l-
nocng), Henry Kissinger, Barack Obama (kon-
trowersje w przypadku obu panéw budzg ich
polityczne decyzje, ktére w ocenie szerokiej
opinii byly sprzeczne z ideg pokoju) czy z pol-
skiego podwérka Lech Walesa (zarzuca mu sie
wspolprace z komunistycznym aparatem re-
presji, dzialalno$¢ sprzeczng z ideg pokoju po-
przez m.in. nawolywanie zwigzkowcoéw do zbroj-
nych star¢ z milicjg i wojskiem). Odnosnie Nobli

naukowych réwniez na liscie laureatéw mozna
znaleZ¢ pod tym wzgledem kontrowersyjne na-
zwiska. Niektorzy naukowey prowadzili bowiem
badania uznawane za niehumanitarne i nakiero-
wane na negatywne cele. Bywali tez laureaci ,wy-
roznieni niejako na wyrost, w nadziei na przy-
szle osiggniecia”®. Przykladowo niemiecki fizyk
Philipp Lenard, laureat Nagrody Nobla w dziedzi-
nie fizyki z 1905 roku za prace nad promienio-
waniem katodowym, byl zagorzalym nacjonali-
stg i antysemita. Byl profesorem m.in. Slaskiego
Uniwersytetu Fryderyka Wilhelma we Wrocla-
wiu. Za przegranie przez Niemcy I wojny swia-
towej winil tzw. spisek zydowski. Wprowadzit tez
pojecie  fizyka aryjska” i jawnie dyskryminowat
naukowcow pochodzenia zydowskiego, zwal-
czajac nawet stworzong przez Alberta Einsteina
teorie wzglednos$ci i mechanike kwantows.
Uczestniczyl ponadto w badaniach dotyczacych
konstrukeji niemieckiej bomby atomowej*.

Powszechnie krytykowano tez poparcie eu-
tanazji, eugeniki i aboreji, ,rozumianej jako eli-
minacja osobnikéw kryminalnych i szkodliwych
dla spoteczenstwa”, przez francuskiego nobliste
Alexisa Carrela (Nobel w dziedzinie fizjologii lub
medycyny z 1912 r.)?2. Malo kto pamieta jednak,
ze pojecie eugeniki wprowadzit juz w 1869 roku
Francis Galton, ktory byl kuzynem stynnego Bry-
tyjezyka Karola Darwina (panowie mieli wspol-
nego dziadka).

Pierwszy szkic teorii eugeniki Galton przed-
stawil w 1865 roku, a niespela czterdziesci lat
poZniej, w 1904 roku, na posiedzeniu Towarzy-
stwa Socjologicznego w Londynie osiemdziesie-
ciodwuletni wtedy Galton podsumowat swoje
wieloletnie badania nad problemami eugeniki
w wykladzie Eugenika. Jej definicja, zakres i cele,
gdzie przedstawil swoje gtéwne zalozenia?®.

20 M. Zborowski, Od dynamitu do nagrody, czyli bron,
altruizm i kontrowersje: nagroda Nobla dawniej
i dzis, https://centrumprasowe.merito.pl/159154-
-od-dynamitu-do-nagrody-czyli-bron-altruizm-i-
-kontrowersje-nagroda-nobla-dawniej-i-dzis [do-
step: 20.07.2024].

T. Staniszewski, dz. cyt.

22 M. Pierko, dz. cyt., s. 4-5, 76.

23

21

F. Galton, Eugenics: Its Definition, Scope and Aims,
,The American Journal of Sociology” 1904, vol. 10,
no. 1,s.1-6, https://www.journals.uchicago.edu/doi/
epdf/10.1086/211280 [dostep: 28.04.2025].
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Fot. 8. Francis Galton. Zdjecie z ok. 1890 .
Zrédto: domena publiczna

Pierwotnie eugenika dotyczyla jednak tylko se-
lektywnego rozmnazania zwierzat w celu polep-
szania ich cech gatunkowych. Wraz ze swoim
rozwojem naukowym Galton rozszerzyl poje-
cie eugeniki na osoby spotecznie niewygodne,
majac na celu poprawe genetyczng populacji
ludzkiej. Wowczas (1904) poglady wylozone we
wspomnianym wyzej artykule wywotaly potezng
dyskusje na temat prawa naturalnego. Zaintere-
sowanie eugenika od czaséw Galtona nie osta-
blo, wrecz przeciwnie - szybko ewoluowato,
a stosunek do niej ulegat gwalttownym waha-
niom. Tak czy inaczej teorie Alexisa Carrela staly
sie wzorem uzasadnienia celowej eutanazji ludzi
w komorach gazowych?‘. W zabijaniu ludzi wsta-
wit sie tez inny kontrowersyjny noblista, z 1918
roku - Fritz Haber. Ten urodzony w 1868 roku
we Wroclawiu niemiecki chemik pochodzenia
zydowskiego pracowat dla wojska juz podczas
I wojny swiatowej, prowadzac badania doty-
czace rozwoju broni chemicznej. W 1918 roku
uhonorowano go Noblem w dziedzinie chemii

24 M. Pierko, dz. cyt., s. 76.

za synteze amoniaku z azotu i wodoru. Bylo to
znaczgce w produkeji nawozdow sztucznych.
Pracowal tez jednak przy stworzeniu (w latach
20. XX w.) i metodach zastosowania Smiercio-
nos$nego cyklonu B oraz innych gazéw bojowych
wykorzystywanych w czasie 1 i II wojny $wiato-
wej. Stynny cyklon B stosowano najpierw co
prawda niewinnie tylko do odwszawiania mun-
durdéw i bielizny zoknierzy, jednak w II wojnie
Swiatowej III Rzesza w ramach tzw. operacji
»,Reinhardt” zabijala nim wiezniéw w komorach
gazowych koncentracyjnych obozéw zaglady
(m.in. w KL Majdanek i Auschwitz-Birkenau).
Po raz pierwszy pomordowano nim ludzi w obo-
zie Buchenwald w styczniu lub lutym 1940 roku.
Zaangazowanie Habera w produkcje gazéw bo-
jowych sprawito, ze jego zona Clara, nie mogac
z tym zy¢, popelnila samobdjstwo 2 maja 1915
roku, strzelajgc sobie w glowe ze stuzbowego
pistoletu meza. Réwniez ona byta chemiczka,
a przy tym pierwszg kobietg, ktéra obronita

Fot. 9. Fritz Haber. Zdjecie z ok. 1918 r.
Zrédto: domena publiczna

doktorat na Uniwersytecie Wroclawskim. Haber
mimo to dalej aktywnie dziatal w budowie nie-
mieckiego chemicznego przemystu wojennego,
m.in. w tajnej fabryce w poblizu Wittenbergi. Sta-
nal tez na czele Degesch, czyli Niemieckiego
Towarzystwa do Walki ze Szkodnikami, pracu-
jac nad preparatami przeciw pchlom, wszom
czy pluskwom. Pomagal tez produkowac iperyt
w Hiszpanii, ktéra stosowata go do walki w woj-
nie domowej w Maroku. Co ciekawe, probowat



elektrochemicznie odzyskiwaé zloto z wody
morskiej, by Niemey mogly splaci¢ gigantyczne
kontrybucje, co jednak spelzlo na niczym. Po
dojs$ciu Adolfa Hitlera do wtadzy w 1933 roku,
urodzony w rodzinie zydowskiej Haber zlozyl
jednak wojsku rezygnacje i wyemigrowal do
Wielkiej Brytanii. Otrzymal tam oferte pracy
na Uniwersytecie Cambridge. Jednak 29 stycz-
nia 1934 roku zmart w Bazylei w Szwajcarii*®.
Prace nad $miercionos$nymi gazami bojowymi
uzywanymi w czasie I wojny Swiatowej pro-
wadzil tez inny noblista Walter H. Nernst (Na-
groda Nobla w dziedzinie chemii z 1920 r.)*¢.
Takie same kontrowersje dotyczg réwniez na-
grodzonych Noblem naukowcdéw pracujacych
nad stworzeniem $mierciono$nej bomby ato-
mowej. Do jej ostatecznego powstania przyczy-
nili sie m.in. Albert Einstein (Nobel z fizyki 1921),
Niels Bohr (Nobel z fizyki 1922), James Franck
(Nobel z fizyki 1925), a nawet Irena Joliot-Curie
(Nobel z chemii 1935 za odkrycie sztucznej pro-
mieniotwoérczosci i syntezy nowych nuklidéw
promieniotworezych)®. W gronie tym znalazi sie
rowniez noblista w dziedzinie fizyki z 1938 roku
Enrico Fermi za badania w celu odkrycia nowych

Fot. 10. Enrico Fermi

Zrédto: domena publiczna

2% 7 kontrowersyjnych noblistéw, https://histmag.
org/7-kontrowersyjnych-noblistow-26434 [dostep:
20.07.2024]; T. Staniszewski, dz. cyt.; M. Pierko,
dz. cyt., s. 4-5,93-94.

26 M. Pierko, dz. cyt., s. 99-100.

¥ Tamze, s. 4-5,102-103,105-106, 115-116, 157-158.

substancji promieniotwoércezych, a przy tym od-
krycie selektywnego dzialania tzw. spowol-
nionych neutronéw. Napromieniowujac rézne
pierwiastki, naukowiec ten przeoczyt jednak
o wiele wazniejsze zjawisko. Fermi bombardo-
wal spowolnionymi neutronami takze promie-
niotwdérezy uran, prowadzac do rozszczepienia
jadrowego. Jednak Wloch biednie uznal, Ze do-
szto tylko do powstania pierwiastkow transura-
nowych o liczbach atomowych 93 i 94, nazywa-
jac je ausonium i hesperium. Tymczasem inni
naukowcy — Otto Hahn (Nobel z chemii 1944)
i Lise Meitner w 1938 roku jako pierwsi wpadli
na to, ze takie reakcje powoduja rozszczepie-
nie jadra atomowego. Mimo tej kontrowersji
uznano jednak, ze Nobel i tak sie Wlochowi na-
lezal za og6tjego roznych odkry¢?®, Do stworze-
nia broni jadrowej przyczynit sie réwniez Po-

Fot. 11. Marian Danysz, Joseph Rotblat, Cyrus Eaton,
D.V. Skobeltzyn, konferencja prasowa po dniu
plenarnym konferencji w Pugwash (Kanada) dotyczacej
pokoju na Swiecie, w ktdrej Rotblat zabierat gtos jako
dziatacz na rzecz wyeliminowania broni jadrowej

na Swiecie. Autor zdjecia: Cathy Eaton

Zrédto: Western Reserve Historical Society, 1957

lak z brytyjskim obywatelstwem J6zef Rotblat,
ktory jednak otrzymat tylko Pokojowego Nobla
w 1995 roku za ,wysilki na rzecz umniejszenia
roli odgrywanej przez bron jadrowa w polityce
miedzynarodowej i, w dluzszej perspektywie, do

28 T, Staniszewski, dz. cyt.
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wyeliminowania takiej broni”?°. Rotblat wezes-
niej pracowal jednak w stynnym amerykarnskim
projekcie ,Manhattan” w Los Alamos do 1944
roku. Tak czy inaczej ostatecznie to jednak Ro-
bert Oppenheimer, dyrektor naukowy projektu
,2Manhattan”, stal sie ostatecznie ojcem stworze-
nia bomby atomowej. Warto jednak wiedzie¢,
Ze za zrzuceniem swiezo skonstruowanej broni
jadrowej na japonskie miasta opowiedzialo sie
jedynie dwdéch, a 150 naukowcéw pracujacych
w zespole Oppenheimera bylo przeciw?’, takze
owczesny prezydent Stanéw Zjednoczonych
Franklin Delano Roosevelt. Noblisci z Enrico
Fermim na czele byli Swiadomi tego, ze bomba
atomowa jest zlem samym w sobie. Jednak po-
no¢ najwiekszego kaca moralnego z tego po-
wodu miat Albert Einstein®".

Za dobre checi

Przykladem nagrody przyznanej na wyrost
jest Nobel w dziedzinie fizjologii lub medycyny
z 1945 roku dla Alexandra Fleminga wspodlnie
z Howardem Floreyem i Ernstem Chainem za
odkrycie i wyizolowanie penicyliny. Trzeba
przy tym wiedzieé, ze penicylina jest uznawana
za jedno z najwazniejszych odkryé XX wieku.
Mimo to krytykowano przyznanie za to Nobla
Flemingowi, poniewaz on sam przyznal, iz jego
odkrycie bylo catkowitym przypadkiem. Zazna-
czyl ponadto, ze pierwsza wzmianka o tym cu-
downym leku jest zawarta w Psalmie 51 Pisma
Swietego: ,pokrop mnie hizopem i bede czysty”.
Co by nie méwié, to jednak dzieki niemu peni-
cylina pomogta juz wielu pokoleniom ludzi na

29 Jozef Rotblat. Z warszawskich Nowolipek po na-
grode Nobla, https://www.polskieradio.pl/39/156/
artykul/2397237,jozef-rotblat-z-warszawskich-no-
wolipek-po-nagrode-nobla [dostep: 25.07.2024].
B. Makowski, Robert Oppenheimer. ,Statem sie
Smiercig, niszczycielem swiatéw”, https://www.
polskieradio.pl/39/156/artykul/1375450,robert-
-oppenheimer-ojciec-bomby-atomowej [dostep:
25.07.2024].

B.J. Jachym, W cieniu atomowych grzybow,

30

31
https://forumakademickie.pl/fa-archiwum/archi-

wum/98/7-8/artykuly/29-w_strone_historii.htm
[dostep: 25.07.2024].

Fot. 12. Juliusz Wagner-Jauregg
Zrédto: Getty Images

Swiecie®?. Z penicyling wigze sie tez inna niesa-
mowita historia noblowska. Ot6z w 1927 roku
medycznego Nobla kontrowersyjnie przyznano
Austriakowi Juliusowi Wagner-Jaureggowi za
opracowanie metody leczenia zapalenia mozgu
w zaawansowanej Kile za pomoca zastrzykow
z zarazkami malarii. Kitla byla wtedy jeszcze
bardzo powszechna, a przy tym nieuleczalna
i nawet Smiertelnie wyniszczajgca. Odkrycie
Wagner-Jauregga wzbudzilo wiec entuzjazm.
Jednak obecnie jest to odbierane kontrower-
syjnie, poniewaz nie mozna leczy¢ jednej cho-
roby, wywolujac inng. Dopiero wspomniane
wyzej wynalezienie penicyliny sprawito, ze ta
kontrowersyjna metoda odeszta w zapomnie-
nie, a kila stala sie wreszcie rzadko$cia®3. Po-
dobne, a moze nawet wieksze kontrowersje
wzbudzit tez Nobel w dziedzinie fizjologii lub
medycyny z 1949 roku dla portugalskiego neu-
rologa Egasa Moniza, przyznany za prace nad

32 Kontrowersje wokdt Nagrody Nobla, https://wiado-
mosci.onet.pl/kiosk/kontrowersje-wokol-nagrody-
-nobla/p2cnx (dostep 20.07.2024 1.)

3% T. Staniszewski, dz. cyt.
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lobotomig u oséb psychicznie chorych. Co
prawda te metode juz wtedy uwazano za za-
bieg bardzo kontrowersyjny, a obecnie nawet
barbarzynski, to jednak wciaz ja stosowano. Po-
legata ona na przecieciu polaczen nerwowych
miedzy czolowymi platami moézgu a mézgo-
wiem. Wywolywalo to pewne uspokojenie u pa-
cjentow, jednak w jakze nieetyczny sposob. Nic
dziwnego, ze opracowana przez Moniza w1935
roku lobotomia stala sie ponura legendg dwu-
dziestowiecznej psychiatrii. Warto wiedzie¢,
ze w latach 1939-1951 w USA wykonano ponad
18 000 zabiegéw lobotomii, a na catym swiecie
wrecz dziesiatki tysiecy. Do jej negatywnego

rozpowszechnienia, wraz z wieloma naduzy-
ciami, przyczynili sie jednak gldwnie amery-
kaniscy neurolodzy Walter Freeman i James
W. Watts. Bywalo nawet tak, ze rodziny pozby-

—— L‘—- i

Fot. 13. Walter Freeman (po lewej) i James W. Watts
przygotowujacy sie do przeprowadzenia zabiegu
lobotomii, 24 maja 1941 r.

Zrédto: domena publiczna

waly sie w ten sposéb niechcianych krewnych,
aniektore rzady wrogdéw politycznych. W Japo-
nii lobotomie stosowano nawet u dzieci ze sla-
bymi wynikami w szkole. Dopiero w latach 50.
XX wieku naukowo wykazano, ze zabieg ten po-
maga moze zaledwie jednej trzeciej pacjentéw
i lobotomia odeszla w zapomnienie®*.

Obok Marii Curie jednym z kilku ludzi, ktérym
przyznano Nagrode Nobla w dwdch dziedzinach,
byl Linus Pauling. Naukowiec ten prowadzit ba-
dania nad wigzaniami chemicznymi. Zastynat

3 M. Zborowski, dz. cyt.; T. Staniszewski, dz. cyt.

dzieki temu kilkoma udanymi projektami no-
wych rodzajow broni dla armii USA. W 1954 roku
otrzymatl za te badania Nagrode Nobla w dzie-
dzinie chemii. Potem jednak zmienil swoje po-
glady i statl sie dzialaczem na rzecz pokoju na
Swiecie. Wraz z Albertem Einsteinem i innymi
znanymi naukowcami protestowat przeciw re-
alizacji broni nuklearnej. Byt w tym tak aktywny,
ze Departament Stanu USA zablokowal nawet
tymczasowo jego paszport. Podejrzewano go tez
przy tym o sympatie prokomunistyczne. Mimo
to w1962 roku przyznano mu drugg, tym razem
Pokojowa Nagrode Nobla za aktywna kampa-
nie przeciwjagdrowa. Prawdziwe kontrowersje
wzbudzilo jednak dopiero przyznanie Paulin-
gowi Kilka lat péZniej Miedzynarodowej Leni-
nowskiej Nagrody Pokoju®.

Odnosnie do ciekawostek i kontrowersji
zwigzanych z Nagrodg Nobla wspomnieé trzeba
tez o Karym Mullisie, amerykanskim bioche-
miku, wynalazcy reakeji lanicuchowej polime-
razy (PCR), pracujagcym dla firmy Cetus. Jest to
obecnie podstawowa technika w biologii mole-
kularnej, umozliwiajagca powielanie sekwencji
biologicznego DNA. W 1993 roku nagrodzono
go wilasnie za to chemicznym Noblem i nie by-
loby w tym nic zdroznego, gdyby nie to, ze Mul-
lis czesto méwil potem, ze jego odkrycie reakcji

Fot. 14. Kary Banks Mullis podczas wystgpienia TED
Zrédto: Flickr, zdjecie Erika Charltona, dostepne na li-
cencji Creative Commons

3% Kontrowersje wokét Nagrody Nobla, dz. cyt.



laricuchowej polimerazy w znacznym stopniu
zawdziecza zazywaniu LSD. Ciekawostka jest
tez, ze swoje odKkrycie opisal najpierw w arty-
kule, ktory wystal do brytyjskiego ,,Nature”. To
renomowane czasopismo go jednak odrzucito,
a jego publikacja ukazala sie za to w amerykan-
skim ,Science”. Potem wynalazek stat sie stawny
ipopularny, a firma Cetus sprzedata prawa do pa-
tentu szwajcarskiej firmie Hoffmann-La Roche
za najwiekszg do tamtego momentu sume
300 min dolarow za patent. Gdy Mullis otrzymat
niedtugo potem chemicznego Nobla, wycofal sie
calkowicie z nauki, zaczal uprawia¢ ulubiony sur-
fing i wrdcit do LSD. Stynne bylo tez jego kontro-
wersyjne wystapienie w roli bieglego na proce-
sie zawodnika NFL O.J. Simpsona oskarzonego
o morderstwo. Tak skutecznie skrytykowat moz-
liwe wady metody PCR, Ze sad odrzucil badania
DNA jako dowody w tej sprawie, a Simpson zo-
stal uniewinniony®®. Komitetowi Noblowskiemu
w decyzji przez wiele lat przeszkadzala tez walka
pewnego naukowca ze schizofrenig. Chodzi
o Johna Forbesa Nasha, ktéremu w 1994 roku
przyznano Nagrode Nobla w dziedzinie ekono-
mii za prace naukowa sprzed 40 lat na Uniwersy-
tecie Princeton. Musiat czeka¢ na uhonorowanie
az tyle lat. W podjeciu decyzji Komitetowi Nob-
lowskiemu przeszkadzaly tez oskarzenia Nasha
o rzekomy antysemityzm. Calg historie poka-
zano w filmie Piekny umyst z Russellem Crowe
w roli gtéwnej®”.

Krytyce poddano tez przyznang w 2008 roku
Nagrode Nobla w dziedzinie fizjologii lub medy-
cyny dla Haralda zur Hausena. Naukowiec ten
otrzymat ja ,za odkrycie wirusa brodawczaka
ludzkiego (HPV) i jego powigzania z rakiem
szyjki macicy”®®. Dzieki temu odkryciu powstata
szczepionka obnizajgca ryzyko zachorowania
na ten nowotwor ztosliwy, jeden z najczestszych
u kobiet. Jednak powstat konflikt intereséw, po-
niewaz produkujacy te szczepionki koncern
biofarmaceutyczny AstraZeneca sponsorowat
witryne internetowg Nagrody Nobla. Dwéch
cztonkéw Komitetu Noblowskiego tez miato

36 T. Staniszewski, dz. cyt.
%7 Kontrowersje wokét Nagrody Nobla, dz. cyt.
38 T. Staniszewski, dz. cyt.

pewne zwiazki z tg firmg. Nigdy nie wykryto
w tym wzgledzie nieprawidlowosci, ale sprawe
krytykowano®®.

Po sprawiedliwos¢?

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze wiele na-
grod budzi niekiedy bardziej lub mniej uzasad-
nione dyskusje i kontrowersje. Nie ustrzegt sie
przed tym réwniez Komitet Noblowski i jego
stynne wyréznienie. Nie mozna co prawda cof-
nac¢ decyzji sprzed lat, ale nalezy zawsze dbad
o to, by Nagrody Nobla, podobnie jak i kazde
inne, przyznawano bardziej sprawiedliwie i cel-
nie, aby nie wzbudzaly juz niepotrzebnych i przy-
krych kontrowersji. Wiekszo$¢ noblowskich lau-
reatow swe nagrody otrzymala jednak zgodnie
z oczekiwaniami opinii publicznej. Warto przy
tym zapoznac sie z opisami ich ciekawego zycia
oraz wielkimi odkryciami i dokonaniami. Kazdy
Z osobna powinien przy tym wyrobi¢ sobie zda-
nie na temat tego, czy Nagroda Nobla w kazdym
przypadku zostata przyznana sprawiedliwie*.
Historyk literatury prof. Tomasz Mitkowski po-
wiedzial w pewnej audycji w Polskim Radiu, ze
yhiezaleznie od tego wszystkiego, co sie o Na-
grodzie Nobla mawia, Ze to czesto nagroda
chodzaca dziwnymi $ciezkami, gdy idzie o sam
sposob jej przyznawania, albo ze niekoniecznie
sprawiedliwa, wielu pomijajaca, to przeciez te
nagrody wyznaczaja jakas hierarchie. Te nagrody
tworzg aure prestizu wokot oséb, ktore nimi sg
zaszczycane i nie mozna ich traktowac jako co$
zgota niewaznego”. Trzeba tez mieé¢ $wiado-
mos$¢, ze obecnie naukowe Noble bedzie coraz
trudniej przyznawad. Dlaczego? Poniewaz bada-
niami zajmujg sie teraz cate grupy réznych ludzi
nauki. Czy to w fizyce, biologii czy w innych dzie-
dzinach doswiadczenia, eksperymenty i analizy
wykonujg czesto nawet ogromne zespoty (kilku-
setosobowe, a nawet kilkutysieczne) z wielu réz-
nych uczelni na swiecie.

3% A. Bialas, dz. cyt.; T. Staniszewski, dz. cyt.
40 M. Pierko, dz. cyt., s. 4-5.
' Nagrody Nobla - najbardziej zaszczytne..., dz. cyt.
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Wizerunek i kreacja Bolestawa Chrobrego
w swietle obudowy dydaktycznej
polskich podrecznikow historii w XX i XXI wieku

Nie ulega watpliwosci, Ze w znacznej mierze
edukacja historyczna opiera sie na prezentacji
szerokiego kanonu postaci, ktére na przestrzeni
dziejoéw zapisaly sie w zbiorowej sSwiadomosci
jako jednostki wybitne. Przedstawianie watkow
biograficznych niesie ze soba nie tylko walor
edukacyjny, ale réwniez znaczacy wymiar wy-
chowawczy. Moga one bowiem inspirowac ucz-
niow do rozwijania wlasnych pasji, motywowad
do dzialania, a jednoczes$nie sktania¢ do glebszej
refleksji nad postepowaniem bohaterow, wy-
znawanymi przez nich wartosciami oraz konse-
kwencjami podejmowanych decyzji. Do postaci
szczegolnie istotnych w polskiej edukacji histo-
rycznej bezapelacyjnie nalezy zaliczy¢ gléwnego
bohatera niniejszej pracy — pierwszego kroéla
Polski, Bolestawa I Chrobrego, a refleksja na-
ukowa nad jego osobg nabiera szczegdlnej wagi
zwlaszcza w kontekscie obchodow tysigclecia
jego koronacji.

W ramach pracy podjeto sie analizy wylacz-
nie obudowy dydaktycznej podrecznikéw szkol-
nych wydawanych w latach 1918-2016". Rezultaty

! Analiza narracji gtéwnej po$wieconej Bolestawowi

Chrobremu w podrecznikach wydawanych w tych
samych latach podjeta zostala w referacie Obraz Bo-
lestawa I Chrobrego w polskich podrecznikach histo-
rii w XX i XXI wieku. Analiza pordwnawcza podczas
54. Miedzynarodowego Seminarium Koét Nauko-
wych ,Nauka dla wszystkich”, ktory bedzie publi-
kowany w ramach materialow pokonferencyjnych.

przedstawiono w podziale na trzy okresy — mie-
dzywojenny, Polski Ludowej oraz wspotczesny.
Szczegolowe dane dotyczace przeprowadzonej
kwerendy przedstawia ponizsze zestawienie.

Tabela 1. Podreczniki poddane analizie w kontekscie
postaci Bolestawa Chrobrego

Podreczniki POd!’QCZ.nIkI
zawierajace
poddane
Okres . elementy
wstepnej
analizie obudowy
dydaktycznej
Il Rzeczpospolita 16 6
Polska Ludowa 7 4
Il Rzeczpospolita 23 21
tacznie 46 31

Zrédto: opracowanie wiasne.

W ramach okresu miedzywojennego - z racji
mniejszego zasobu podrecznikéw - przeanalizo-
wano ksigzki przeznaczone do nauczania w szko-
tach powszechnych, a takze gimnazjach, nato-
miast do dwdéch pozostalych okreséw kryteria
doboru zawezono wylgeznie do szkét ponadpod-
stawowych (gimnazja i licea ogélnoksztalcace).

Pod pojeciem obudowy dydaktycznej pod-
recznika nalezy rozumiec zbidr elementéw poza-
tekstowych (poza narracjg autorska), peinigcych
funkcje wspomagajgca proces ksztalcenia. Obej-
mujg one zaréwno $rodki symboliczne - réznego



rodzaju mapy historyczne, tablice genealo-
giczne, plany oraz schematy, a takze srodki obra-
zowe - ilustracje, fotografie, zdjecia itp. Na obu-
dowe dydaktyczna skladajg sie takze wszelkiego
rodzaju teksty wyjasniajace — stowniczki pojeé,
teksty uzupeiniajace - fragmenty tekstow zrod-
lowych, ciekawostki badZ komentarze zamiesz-
czane przy ilustracjach i mapach, a takze teksty
organizujgce prace uczniow i nauczyciela w po-
staci pytan kontrolnych, zadan éwiczeniowych
oraz podsumowan® Niekwestionowanie naj-
wiekszym zainteresowaniem ucznidow cieszy
sie podrecznikowa ikonografia. Poprzez wizua-
lizacje tresci ulatwia ich przyswojenie, a w po-
wigzaniu z przedstawianymi postaciami pozwala
na lepsze zrozumienie kontekstu historycznego
oraz kulturowego, prowadzac tym samym do
utozsamiania sie uczniow z prezentowanymi
bohaterami.

Podreczniki miedzywojenne

Pierwszy z okreséw - miedzywojenny - od-
znacza sie niezwykle uboga obudowa dydak-
tyczng. WSréd przeanalizowanych podreczni-
koéw autorzy dwukrotnie postuzyli sie sSrodkami
symbolicznymi: tablica genealogiczng przed-
stawiajgcg rod Piastéw poczawszy od ojca
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Rys. 1. Genealogie. Dom Piastow, [w:] K. Krotoski,
Opowiadania z dziejow powszechnych,
Sredniowiecznych i nowoZytnych ze szczegdlnem
uwzglednieniem historyi polskiej dla szkot srednich,
wyd. 3, Krakéw 1919, s. Il

2

M. Bieniek, Dydaktyka historii. Wybrane zagadnie-
nia, Olsztyn 2007, s. 77.

Rys. 2. Polska za Bolestawa Chrobrego, [w:]
W. Grzymatowski, Dzieje Polski w krotkim zarysie
dla uzytku mtodziezy, wyd. 9, Warszawa 1918, s. 19

Fot. 1. Jan Matejko, Bolestaw | Chrobry, [w:] W. Jarosz,
Opowiadania z przesztosci i teraZniejszosci Polski.
Podrecznik do nauki historii dla 4 klasy szkot
powszechnych 1stopnia. Kurs B, Lwéw 1937, s. 3



Bolastaw | Chrobry

Rys. 3. Bolestaw | Chrobry, [w]: W. Grzymatowski,
dz. cyt., s. 17

Fot. 2. Jan Matejko, Chrobry w ,Ztotej bramie”

w Kijowie, [w:] M. Janelli, J. Kisielewska, Z dziejow
ojczystych. Zbior opowiadan dla mtodziezy szkot
powszechny i srednich, Lwow—Warszawa 1924, s. 15

Bolestawa — Mieszka I (rys. 1) oraz mapg przed-
stawiajgcq zasieg terytorialny panstwa Bole-
stawa Chrobrego, aczkolwiek nieopatrzong le-
genda (rys. 2).

Z wiekszg czestotliwoscig, aczkolwiek na-
dal bardzo sporadycznie, autorzy postuzyli sie
srodkami obrazowymi. Decydujac sie na ukaza-
nie wizerunku Bolestawa Chrobrego, dwukrot-
nie wykorzystano jego portret autorstwa Jana
Matejki. W pierwszym przypadku Wiadystaw
Grzymalowski zaprezentowal peing fotografie
obrazu (fot. 1), zas w drugim Wtodzimierz Jarosz
zamiescit szkic fragmentu tegoz dziela (rys. 3).

W jnal Helssdims dangs ds Kisrs,

Rys. 4. Wjazd Bolestawa Chrobrego do Kijowa, [w:]
Z. Morawska, Opowiadania z dziejow ojczystych dla
domu i szkoty, wyd. 4, Warszawa 1919, s. 11

Kolejny przypadek ikonograficznego ukazania
postaci monarchy stanowi wykorzystanie in-
nego dzieta autorstwa Matejki — Bolestaw Chro-
bry ze Swiatopetkiem przy Ziotej Bramie w Kijo-
wie. Zamieszczono je w formie fotografii obrazu
(fot. 2), a takze jako przedstawiong w postaci
szkicu scenke sytuacyjng z tego wydarzenia
(rys. 4).

Oproécz zastosowanych srodkéw symbolicz-
nych i obrazowych autorzy miedzywojennych
podrecznikéw w pojedynczych przypadkach
zdecydowali sie na zamieszczenie tekstow uzu-
pemiajacych. Wséréd nich wskazaé nalezy jed-
nokrotnie przywotany tekst Zrodlowy, bedacy
relacjg Thietmara o zjeZzdzie gnieznieniskim?. Po-
nadto Kazimierz Krotoski w ramach chronolo-
gicznego spisu dat — umiejscowionego na koricu
podrecznika - uwzglednia wsréd wydarzen z hi-
storii Polskii powszechnejlata panowania Chro-
brego (992-1025), zjazd w GnieZnie (1000) oraz
jego $mier¢ i koronacje (1025)*

Julia Kisielewska w ramach podsumowania
tematu umies$cita zsyntetyzowane wiadomosci
w formie pieciopunktowego streszczenia, za-
wierajacego informacje o wypedzeniu miod-
szych braci, sprowadzeniu $wietego Wojciecha
w celu chrystianizacji péinocnych ziem, piel-
grzymce cesarza Ottona III, fakcie ,uwolnienia”

3 K. Krotoski, Opowiadania z dziejéw powszechnych,

Sredniowiecznych i nowozytnych ze szczegolnem
uwzglednieniem historyi polskiej. Dla szkdt srednich,
wyd. 3, Krakéw 1919, s. VI-VIIL.

4 Tamze, s. XXX.



polskiego Ko$ciota spod niemieckiego zwierzch-
nictwa, prowadzonych dzialaniach wojennych
przeciwko Niemcom oraz wyprawie na Kijow.
Autorka jako ostatni punkt przywotuje koro-
nacje Chrobrego datowana - wedlug niej — na
1024 rok®.

Unikatowe na tle pozostatych podrecznikéw
jestumieszczenie przez dwéch autoréw krotkich
tekstow rymowanych odwolujacych sie trescia
do postaci Bolestawa Chrobrego. Jeden z nich,
bedgcy fragmentem Spiewdw historycznych au-
torstwa Juliana Ursyna Niemcewicza, odnosi sie
do odbytej przez Bolestawa wyprawy na Kijow:

Wechodzi bohater w rozstgpione mury
Wsrod radosnego wokoto Zotnierza,
A miecz zwycieski podnoszqc do gory,
W brame uderza®.

Drugi z zamieszczonych tekstéw, odnoszacy
sie do tego samego wydarzenia, zarysowuje
w sposob ogdlny catoksztalt panowania Chro-
brego i otwarcie podkresla jego zastugi:

Bolestaw, Wielkim stusznie nazwany,

Zagoit dawne ojczyzny rany,

Ujqt rzqd kraju w dzielng prawice,

Rozszerzyt dawne Polski granice.

Pobit swych wrogow, wszedt do Kijowa,

I za zerwanie danego stowa

Cigt mieczem w brame, szczerb pozostawit,
Miecz, Szczerbcem zwany, zwyciestwy wstawif’.

Prezentowane powyzej teksty stanowig wy-
raz wychowania patriotycznego, na ktére szcze-
go6lny nacisk ktadto polskie szkolnictwo w latach
1918-1939. Taka prosta i zrozumiata dla ucznia
forma - poprzez zastosowanie obrazowych me-
tafor oraz odwotan do symboliki — znacznie uta-
twia zapamietywanie i kojarzenie wydarzen hi-
storycznych.

5 J.Kisielewska, Historja Polski. Podrecznik szkolny.

Kurs sredni, wyd. 2, Warszawa 1918, s. 33-34.
6 W. Grzymatowski, Dzieje Polski w krétkim zarysie
dla uzytku mtodziezy, wyd. 9, Warszawa 1918, s. 18.
M. Dzierzanowska, Dzieje ojczyste. Podrecznik do
nauki na klase 112, Warszawa 1920, s. 20.
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Rys. 5. Polska w czasach bolestawowskich,
[w:] J. Dabrowski, Historia Sredniowieczna

i nowozytna z licznymi mapami i ilustracjami,
wyd. 2, Krakéw 1947, s. 17
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Rys. 6. Polska za Bolestawa Chrobrego, [w:] S. Arnold,
Historia Polski do potowy XV wieku, wyd. 3, Warszawa
1973,s.32

Podreczniki w okresie Polski Ludowej

W okresie Polski Ludowej zauwaza sie posze-
rzenie obudowy dydaktycznej o nowe elementy
w stosunku do tych prezentowanych w okre-
sie miedzywojennym. W Kkategorii srodkéw
symbolicznych prym wioda mapy historyczne
przedstawiajgce panstwo polskie za panowa-
nia Chrobrego. Wérdéd nich wyrézni¢ mozna za-
rowno mape przekrojowa (rys. 5), a takze mape



Fot. 3. Regalinda, cdrka Bolestawa Chrobrego i jej
matzonek, margrabia Herman. Rzezby w katedrze
w Naumburgu (XIIl w.), [w:] J. Dowiat, Historia

dla klasy I liceum ogolnoksztatcqgcego, wyd. 4,
Warszawa 1970, s. 240

rozwojowa (rys. 6). W tym kontekscie warto za-
znaczy¢, ze jedynie Jan Dabrowski konstruuje
pytanie odnoszace sie do zamieszczonej mapy.
Polecenie gtosi: ,Wskaz (wedle mapy), jakie zie-
mie obejmowato wéwezas krélestwo polskie”,

Analiza podrecznikéw okresu Polski Ludowej
wykazala, ze charakteryzuja sie one znikomym
materialem ikonograficznym poswieconym po-
staci Bolestawa Chrobrego. Autorzy nie podej-
mujg sie przywolania w postaci ilustracji jego
wizerunku, natomiast prezentujg jego corke —
Regalinde wraz z jej mezem Hermanem przed-
stawionych na $redniowiecznej rzezbie znajdu-
jacej sie w saksonskiej katedrze (fot. 3). Osobie
pierwszego kroéla Polski poswiecona zostala je-
dynie fotografia denara z podobizna wladcy na
awersie (fot. 4).

Réznice w poréwnaniu z okresem miedzywo-
jennym stanowi znacznie czestsze zamieszcza-
nie — przy okazji prezentacji postaci i dokonan

8 J.Dabrowski, Historia Sredniowieczna i nowozytna
z licznymi mapami i ilustracjami, wyd. 2, Krakow
1947,s.18.

Fot. 4. Denar Bolestawa Chrobrego. Strona gtéwna
(awers) i odwrotna (rewers). Na awersie gtowa witadcy
i jego imie, na rewersie napis Gnezdun civitas, czyli
panstwo gnieZnienskie, [w:] J. Dowiat, dz. cyt., s. 235

Bolestawa Chrobrego - tekstow Zrdodlowych
dwoch kronikarzy: merseburskiego biskupa
Thietmara oraz Anonima zwanego Gallem.
Wsrdd zamieszczonych przez autoréw tekstow
znajdujg sie relacje obu dziejopisarzy dotyczace
zjazdu w Gnieznie®, prowadzonej wojny polsko-
-niemieckiej'®, a takze stosunku Chrobrego do
polskiego rycerstwa.

W ramach elementéw poza narracjg autor-
ska odnotowaé nalezy licznie zamieszczane py-
tania organizujgce prace ucznia i nauczyciela.
Wsrdd nich wyszcezegdlni¢ nalezy polecenia do-
laczone do przedstawionych powyzej tekstow
zréodtowych. Jerzy Dowiat wymaga od uczniow
porownania obu relacji zjazdu gnieZnieriskiego,
atakze wskazania réznic w przekazach kronika-
rzy. Nastepne polecenia — o rozbudowanej tre-
$ci, w ktérych autor podrecznika sugeruje swoj
poglad, brzmia: ,,Gall w charakterystyce Polski
Bolestawa Chrobrego bywal niejednokrotnie
sklonny do przesady. Jakie twierdzenia kroni-
karza [...] mozna by potraktowac jako wyraz tej
sklonnosci?”, a takze ,Jakg troske monarchy
uwypukla Gall w przytoczonym fragmencie? Czy
byta ona uzasadniona?”'?. Ponadto autorzy w ra-
mach formutowanych polecen oczekuja od ucz-
niow okreslenia znaczenia koronacji Bolestawa
Chrobrego, poréwnania oraz uzasadnienia celo-
wosci zmagan wojennych prowadzonych prze-
ciwko Niemcom oraz na Rusi, a takze opisania

° J. Dowiat, Historia dla klasy I liceum ogdlnoksztat-
cqcego, Warszawa 1970, s. 274-275.

10 J. Dabrowski, dz. cyt., s. 14-15.

' J. Dowiat, dz. cyt., s. 275-276.

2 Tamze.



organizacji panstwowej, dworskiej oraz grodo-
wej za panowania pierwszego krola'.

W ramach usystematyzowania wiedzy w po-
rzadku chronologicznym autorzy PRL-owskich
podrecznikow kilkukrotnie postuzyli sie zesta-
wieniami chronologicznymi. Wsréd nich nie za-
braklto postaci Bolestawa Chrobrego i jego do-
konann. W ramach tablic autorzy zawarli lata
panowania pierwszego krola Polski, a takze dato-
wali zjazd w GnieZnie, prowadzone wojny z Niem-
cami, wyprawe na Kijéw oraz koronacje wiadey™.

Okres wspotczesny

Po transformacji ustrojowej przetomu lat 80.
i 90. XX wieku, skutkujacej szerokim plurali-
zmem wsrod wydawnictw podrecznikéw, znacz-
nie wzrosta atrakeyjnosé ich obudowy dydak-
tycznej'®.

W ramach srodkéw symbolicznych autorzy
podrecznikéw z najwieksza czestotliwosciag de-
cydowali sie naumieszczenie map historycznych,
ktére w znakomitej wiekszosci prezentowaly
rozwdaj terytorialny panstwa pod wodza Bole-
stawa Chrobrego. W trakcie analizy odnotowano
lacznie 11 map, zaréwno rozwojowych (10) -
z ktérych dwie przedstawiajg przebieg wypraw
wojennych prowadzonych przez Chrobrego oraz
jedna mape przekrojowg przedstawiajacg gra-
nice panstwa w momencie jego Smierci. Zainte-
resowaniem autoréw cieszyly sie réwniez osie
czasu (4), tasSmy chronologiczne (2) oraz tablice
chronologiczne przedstawione w postaci ta-
belarycznej (5), ktore zawieraly najwazniejsze
wydarzenia z zycia i panowania syna Mieszka 1.
Ponadto szesciokrotnie zamieszczono informa-
cje o przodkach i nastepcach Bolestawa Chro-
brego - w postaci drzewa genealogicznego (3)

13" J. Dgbrowski, dz. cyt., s. 13, 18; J. Dowiat, dz. cyt.,
s.242.

4 J. Adamski, L. Chmiel, A. Syta, Czasy, ludzie, wyda-
rzenia, cz. 1: Do roku 1795, Warszawa 1981, s. 221;
W. Chiapowski, Historia powszechna. Wieki srednie,
Warszawa 1958, s. 368; J. Dowiat, dz. cyt., s. 272.
M. Korybut-Marciniak, S. Zloch, System oswiatowy
w Polsce, Niemczech, Rosjiina Litwie w XX i poczqt-
kach XXI wieku, [w:] Ziemie pruskie w podreczni-
kach Polski, Niemiec, Litwy i Rosji, red. I. Lewan-
dowska, S. Zloch, Olsztyn 2013, s. 32-33.
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Fot. 5. Bolestaw Chrobry wg Jana Matejki

(XIX w.), [w:] M. Gtadysz, Historia I. Podrecznik

dla klasy pierwszej liceum i technikum. Zakres
podstawowy | rozszerzony, cz. 2: Od sredniowiecza
do nowozytnosci, Gdarisk 2002, s. 59

v
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Fot. 6. Bolestaw Chrobry, [w:] D. Bakowski, Historia 1.
Podrecznik dla ucznidow gimnazjum, Rumia 2002, s. 127

oraz schematu (3), jednak ograniczaly sie one
wylacznie do ukazania postaci nastepnych wiad-
cow z rodu Piastéw, a takze jego ojca - Mieszka I.

Najczes$ciej stosowany srodek obrazowy sta-
nowi portret Bolestawa Chrobrego pedzla Jana
Matejki. Autorzy odwotuja sie do niego dzie-
sieciokrotnie, postugujac sie fotografig obrazu
(fot. 5). Wyjatek stanowi zamieszczony na jego
wzor rysunek (fot. 6) umieszczony w pod-
reczniku Dariusza Bakowskiego. Tylko je-
den z autoréw (Mikotaj Gtadysz) podkreslit, iz



Fot. 7. Kopia widczni swietego Maurycego,
[w:] J. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum,
Gdynia 2007, s. 186

zamieszczony portret stanowi wylgcznie wyob-
razenie malarza, a nastepnie dodal, ze w swietle
zachowanych 7Zrodetl ,wiemy jedynie, ze wladca
byt otyly”*®. Do podobizny Chrobrego autorzy od-
wolali sie takze przy okazji ilustracji denara (5),
a ponadto prezentowano takze rzezbe przed-
stawiajaca jego corke — Regalinde (2). Obie fo-
tografie pojawialy sie rowniez w podrecznikach
okresu Polski Ludowe;j.

OS$miokrotnie zamieszczono ilustracje przed-
stawiajgcg widcznie Swietego Maurycego (fot. 7),
aw siedmiu przypadkach dotgczono do niej tekst
uzupehiajacy. Informuja one, ze podarowana zo-
stala Chrobremu przez cesarza Ottona III, pod-
kreslajg fakt, iz jest to replika cesarskiej wi6czni
oraz wskazuja na miejsce jej aktualnego prze-
chowywania - skarbiec na Wawelu. Pierwot-
nego wiasciciela opisuje Jan Ustrzycki, piszac,
iz ,miata ona naleze¢ do centuriona w legionach

16 M. Gladysz, Historia I. Podrecznik dla klasy pierw-
szej liceum i technikum. Zakres podstawowy i roz-
szerzony, cz. 2: Od sredniowiecza do nowozytnosci,
Gdansk 2002, s. 59.

rzymskich (III w. n.e.), ktéry wyznawal chrzes-
cijanistwo i z powodu odmowy oddawania czci
poganskim bogom Rzymian zgingl Smiercig
meczeriskg™”’, zas specjalistyczny aspekt doty-
czacy konstrukeji wiéczni prezentuje Maria Ko-
czerska: ,Polski egzemplarz widczni, a wlasciwie
ostrza widcezni - sama widcznia jako bron sklada
sie zelaznego ostrza, nasadzonego na drzewce
dlugosci 2-2,5 m”®. Trzeci najczesciej stoso-
wany przez autoréw materiat ikonograficzny
stanowi scena wykupienia szczatkéw swietego
Wojciecha (fot. 8) uwieczniona na Drzwiach
GnieZnienskich. Umieszczono go oSmiokrotnie,
a dwukrotnie — oprécz przedstawionego frag-

Fot. 8. Wykupienie zwtok biskupa Wojciecha przez
Bolestawa Chrobrego, [w:] J. Ustrzycki, dz. cyt., s. 185

mentu - autorzy zaprezentowali rOwniez inne
sceny zamieszczone na drzwiach gnieznienskiej
katedry'®.

Warto zaznaczyé, iz w kontekscie Bolestawa
Chrobrego autorzy szczegdlng uwage poswie-
cili Gnieznu. W tym celu pieciokrotnie zamiesz-
czono roznorodne fotografie przedstawiajace
rekonstrukcje grodu. W jednym przypadku

7" J. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum,
Gdynia 2007, s. 186.

8 M. Koczerska, Historia 1. U Zrédet wspdtczesnosci.
Gimnazjum, cz. 2: Sredniowiecze, wyd. 2, Warszawa
1999, s. 65.

19 T, Jasinski, Historia. Starozytnosé i sredniowie-
cze. Podrecznik dla klasy I gimnazjum, oprac. dy-
daktyczne V. Julkowska, D. Konieczka-Sliwiriska,
I. Skérzyniska, Poznan 1999, s. 182-183; Sladami
przesztosci. Podrecznik do historii dla klasy pierw-
szej gimnazjum, red. S. Roszak, Straszyn 2009,
s.202.



Fot. 9. Koronacja Bolestawa Chrobrego — malarska
wizja Jana Matejki, [w:] B. Burda i in., Historia 1.
Czesc Il. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla liceum
ogdinoksztatcgecego, cz. 2: Sredniowiecze, Gdynia
2004, s. 146

Rys. 7. Otton Il koronuje Bolestawa Chrobrego —
drzeworyt z XVI wieku, [w:] D. Musiat, K. Polacka,

S. Roszak, Przez wieki. Podrecznik do historii dla klasy
pierwszej gimnazjum obejmujgcy okres starozytnosci
i Sredniowiecza, wyd. 2, Gdansk 2002, s. 128

poswiecono temu zagadnieniu odrebng infogra-
fike?°, natomiast w pozostatych zamieszczono
teksty wyjasniajace do ilustracji. Autorzy dwu-
krotnie odnosza sie do postaci pierwszego pol-
skiego monarchy i podkreslaja, iz w trakcie jego
panowania wzniesiono na podgrodziu katedre,
w ktérej nastepnie spoczely zwloki swietego
Wojciecha®.

Ponadto - co szczegdlnie istotne z racji mil-
lennium koronacji - autorzy podrecznikéw
dwukrotnie postuzyli sie obrazem Jana Matejki

20 Sladami przesztosci..., dz. cyt., s. 204.

2 J. Ustrzycki, dz. cyt., s. 184; L. Moryksiewicz, M. Pa-
cholska, W. Zdziabek, Poznajemy przesztosé. Staro-
2ytnos¢é i sredniowiecze. Gimnazjum 1, Torun 2009,
s.163.
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Rys. 8. Insygnia koronacyjne wtadcéw Polski, [w:]
K. Kakolewski, I. Kgkolewski, A. Plumiriska-Mieloch,
Blizej historii. Podrecznik. Gimnazjum klasa 1,
Warszawa 2009, s. 161
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Fot. 10. Korona $w. Stefana, [w:] J. Wrébel, Odnalez¢
przesztosc 1. Od staroZytnosci do 1815 roku. Liceum
ogdlnoksztatcqce, liceum profilowane, technikum,
Warszawa 2002, s. 156

Koronacja Bolestawa Chrobrego (fot. 9), a takze
z identyczng czestotliwoscia drzeworytem
przedstawiajagcym koronacje Bolestawa z rak Ot-
tona III (rys. 7). W kontek$cie koronacji autorzy
zamiescili takze grafike przedstawiajaca insygnia
koronacyjne polskich wiladcoéw (rys. 8) oraz ko-
rone swietego Stefana (fot. 10). W drugim przy-
padku ilustracji towarzyszy tekst wyjasniajacy,
ktory zaznacza, iz hipotetycznie ,przygotowy-
wana byla najpierw dla Bolestawa Chrobrego”?.

22 J. Wrébel, Odnalezé przesztosé 1. Od starozytnosci
do 1815 roku. Liceum ogdlnoksztatcqce, liceum pro-
filowane, technikum, Warszawa 2002, s. 156.



Fot. 11. Orez wojownikdow piastowskich z czaséw
Bolestawa Chrobrego, Muzeum Poczatkdéw Panstwa
Polskiego w GnieZnie, [w:] J. Ustrzycki, dz. cyt., s. 187

Zupelng innowacjg wykazat sie natomiast Ja-
nusz Ustrzycki, ktéry w swoim podreczniku za-
miescil fotografie przedstawiajacg uzbrojenie
podlegtych Chrobremu wojownikéw (fot. 11). Do
ilustracji dotaczyl rowniez tekst wyjasniajacy:
,2Podstawowa bronig piechoty - tarczownikéw
Mieszka I i Bolestawa Chrobrego byt tuk, umoz-
liwiajacy walke z konnym i opancerzonym prze-
ciwnikiem. Wazng bronig byla réwniez widcznia.
Miecz byt zbyt kosztowny dla przecietnego wo-
jownika, zastepowal go topér. Drewniana i po-
kryta skorg tarcza byta zawieszana na przedra-
mieniu, dzieki czemu piechur mégt lewa reka
trzymaé tuk lub kierowaé koniem. Obok tar-
czownikow w druzynie stuzyla konnica — pan-
cerni, ktorzy walczyli wiécznig, mieczem i tu-
kiem, za ostone majac tarcze, helm oraz coraz
czesSciej rowniez pancerz, skladajacy sie ze
skoérzanego kaftana wzmocnionego zelaznymi
elementami”®,

28 J. Ustrzycki, dz. cyt., s. 187.

W kategorii tekstow uzupelniajgcych auto-
rzy najczesciej odnosza sie do relacji Zzrodlo-
wych Thietmara (7) oraz Anonima zwanego
Gallem (10) dotyczacych zjazdu w GnieZnie.
Pieciokrotnie — w ramach zamieszczanych po-
lecen — wymagano od uczniow wskazania réznic
w obu opisach, a w dwéch przypadkach sprecy-
zowania przyczyn odmiennej interpretacji. Do-
datkowo fragmenty kroniki merseburskiego
biskupa zostaly przywotane przy okazji opisu
sposobu sprawowania rzgdéw przez Bolestawa
Chrobrego (1), a takze obrony Niemczy (1). Z ko-
lei przytaczane fragmenty Kroniki polskiej odno-
sity sie do opisu sit zbrojnych, ktérymi dyspono-
wal monarcha (1), a takze wyprawy na Kijow (1).
Przy okazji walk na Rusi prowadzonych przez
Chrobrego autorzy przytoczyli pojedyncze frag-
menty Powiesci lat minionych, Kronik staroru-
skich, a takze Powiesci dorocznej. ROwnie uni-
katowe jest umieszczenie krétkiego passusu
Rocznikow kwedlinburskich, ktory swa trescia
odnosit sie do koronacji Bolestawa Chrobrego.
Ponadto autorzy czterokrotnie przywotali -
w formie ciekawostki - legende o Szczerbcu.
W kazdym z podrecznikéw tak samo przedsta-
wiajg autora owej opowiesci — Anonima zwanego
Gallem, a takze opisujg triumfalny wjazd Chro-
brego, w trakcie ktérego wyszczerbil on miecz,
uderzajac nim w Zlotg Brame. Trzech z nich wy-
jasnia dalej, ze brama wybudowana zostata do-
piero po 19 latach od zdobycia Kijowa, a pierw-
szym wiladca Polski, ktory posiadal Szczerbiec,
byt Wiadystaw Lokietek?*.

Wsraéd tekstéw wyjasniajacych odnotowano
definicje dwoch poje¢ — metropolii oraz relik-
wii, ktére pojawily sie przy okazji opisu skut-
kéw zjazdu gnieZnieniskiego oraz sprowadzenia
szczatkow swietego Wojciecha®®.

Najbardziej liczng grupe tekstéw poza nar-
racjag autorska stanowig teksty organizu-
jace prace nauczyciela i uczniéw. Wsrod nich

24 Tamze, s.186; K. Gutowski, K. Kowalewski, Europa.
Nasza historia. Historia w Zrodtach, obrazach i od-
wotaniach do wspdtczesnosci, t. 1, Warszawa 2016,
s. 46; K. Kagkolewski, I. Kgkolewski, A. Pluminska-
-Mieloch, Blizej historii. Podrecznik. Gimnazjum
klasa 1, Warszawa 2009, s. 161; Sladami przeszto-
sci..., dz. cyt., s. 201.

25 J. Ustrzycki, dz. cyt., s. 186.



wyrdéznié nalezy biogram (1), zalecanag literature
naukowg (2)%¢, leksykon (1) zawierajgcy najwaz-
niejsze dokonania Bolestawa Chrobrego oraz
streszczenia opatrzone dopiskiem ,Zapamie-
taj!” (5) odnoszace sie do zjazdu w GniezZnie,
wypraw wojennych oraz koronacji na krola. Po-
nadto odnotowano lgcznie 39 polecen stano-
wigcych mozliwosé rekapitulacji wiedzy zdoby-
tej w trakcie zajec. Dzielgc pytania na segmenty
tematyczne - po 4 z zamieszczonych polecen
odnosily sie do zjazdu w GniezZnie, a takze ko-
ronacji Chrobrego na krola. Formutowane po-
lecenia dotyczgce ekspansji terytorialnej (12)
wymagaly od uczniéw poréwnania granic pan-
stwa Chrobrego z zasiegiem terytorialnym pan-
stwa jego ojca, opisania kierunkéw wypraw wo-
jennych oraz ich skutkéw, a takze wymienienia
nazw przylaczonych ziem. Jedno z nich zawie-
ratlo réwniez element pozadanego w nauczaniu
historii regionalizmu, bowiem wymagato odnie-
sienia sie do swojej malej ojczyzny, a brzmi: ,Czy
Twoja miejscowosé znajduje sie w obrebie daw-
nej monarchii Bolestawa Chrobrego?”?”. Warto
zaznaczy¢, iz w przypadku pytan dotyczgcych ca-
loksztaltu jego dziatalnosci autorzy stosunkowo
czesto wymagaja od uczniow warto$ciowania
dokonan i argumentacji swojego zdania. Holi-
stycznej wiedzy o pierwszym polskim monar-
sze wymaga chociazby pytanie: ,Napisz krotki
zyciorys Bolestawa Chrobrego?®”
osobe i polityke Bolestawa Chrobrego. Uzasadnij
swojg opinie”?°. Pytania ogdlniejsze wymagaja

, atakze ,,Ocen

od ucznia wymienienia sukceséw i porazek oraz

26 Wéréd propozycji literatury naukowej znajduja
sie: A.F. Grabski, Bolestaw Chrobry 967-1025 oraz
A. Lisowska-Niepokoélezycka, Bolestaw zwany
Chrobrym (B. Burda i in., Historia 1. Zakres rozsze-
rzony. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcqcego,
cz. 2: Sredniowiecze, Gdynia 2004, s. 148; D. Musial,
K. Polacka, S. Roszak, Przez wieki. Podrecznik do
historii dla klasy pierwszej gimnazjum obejmujqcy
okres starozytnosci i sredniowiecza, wyd. 2, Gdanisk
2002, s.129).

Z.T. Koztowska i in., Poznajemy przesztosé do korica
XVII wieku. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcq-
cego. Zakres rozszerzony, Torun 2005, s. 148.

28 M. Koczerska, dz. cyt., s. 67.
29

27

M. Kaminski, G. Pariko, R. Sniegocki, Historia.
Sredniowiecze. Podrecznik dla klasy I liceum ogdl-
noksztatcqcego, liceum profilowane i technikum.

odpowiedzi na pytanie ,,Co Polska zawdziecza
Chrobremu?”®?, a takze ustosunkowania sie do
przyjetego przez autora osadu - ,,Czy stusznie
uwaza sie Chrobrego za jednego z najwiekszych
wiadeow? Jedli tak, to z jakich powodow?”?!,

Podsumowanie

Analiza obudowy dydaktycznej badanych pod-
recznikéw wykazala istotne rdznice miedzy
poszczegdlnymi okresami. Wraz z rozwojem
cyfrowym i zwiekszeniem pluralizmu wydaw-
nictw podrecznikéw szkolnych zauwaza sie
tendencje do rozbudowy dydaktycznej w kon-
tek$cie postaci Bolestawa Chrobrego, a jej obec-
nos$¢ w ksigzkach dla mlodziezy od niemal stu
lat Swiadczy o wyjatkowej pozycji pierwszego
polskiego monarchy w edukacji historycznej.
W II Rzeczypospolitej — z racji nacisku na ksztat-
towanie mtodziezy w duchu patriotyzmu - pod-
kreslano role i zastugi Bolestawa Chrobrego dla
budowy polskiej panistwowosci. W Polsce Ludo-
wej szczegoblng uwage poswiecano wyprawom
wojennym prowadzonym przeciwko sgsiadom,
czego wyraz stanowilo zamieszczenie dotad nie-
stosowanych map historycznych wraz z polece-
niami. W III Rzeczypospolitej natomiast autorzy
prezentuja catoksztalt dzialalnosci i zycia Bole-
stawa Chrobrego w sposdb holistyczny i kladg
szczegdlny nacisk na utrwalenie wiadomoseci
poprzez umieszczane teksty organizujace prace
ucznidéw i nauczyciela.

Na kanwie przeprowadzonej analizy mozna
dostrzec, w jaki sposéb autorzy podrecznikow
ksztaltowali i utrwalali w sSwiadomos$ci uczniow
okreslony wizerunek pierwszego kréla w dzie-
jach Polski. Poprzez przywolywany materiat iko-
nograficzny w postaci portretu Jana Matejki za-
korzeniony zostal odbiér jego osoby jako wiadcy
majestatycznego, na co wskazuja eksponowane
insygnia kroélewskie, stanowczy wyraz twa-
rzy, a takze ubior, w ktérym widoczna kolczuga

Ksztalcenie w zakresie podstawowym i rozszerzo-
nym, cz. 2, Warszawa 2003, s. 51.

30 G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysiqgc-
lecia i wieki. Cywilizacje starozytnosci i Sredniowie-
cza. Klasa 1, Warszawa 2002, s. 209.
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Swiadczy o jego mestwie i gotowosci do walki.
Ponadto konotacja Bolestawa Chrobrego z po-
stacig Swietego Wojciecha wskazuje na zamiar
ukazania go jako krzewiciela chrzescijanistwa
w Polsce, ktorego wyraz poboznosci stanowit
akt wykupienia szczgtkéw zmartego misjona-
rza. Bezposrednim nastepstwem takiego dziala-
nia byt zjazd w Gnieznie, ktéry autorzy szeroko
przedstawiali poprzez zamieszczane teksty zZzrod-
lowe, a zalgczajac do nich zadania, stwarzali ucz-
niom warunki do utrwalenia poznanych wiado-
mosci. W tym kontekscie autorzy podkreslali
takze wzrost znaczenia gnieZnieniskiego grodu
za jego panowania, co $wiadczy o jego sprawnym
zarzgdzaniu posiadtosciami. Oprécz wizerunku
sprawnego polityka obudowa dydaktyczna pod-
recznikéw rownie czesto akcentuje wojowniczy
charakter rzagdéw Bolestawa Chrobrego. Srodki
symboliczne w postaci map rozwojowych wska-
zujacych na zdobyeze terytorialne za jego rza-
doéw, atakze dotaczone do nich zadania dotyczace
walk z Niemcami i wyprawy na Kijéw wzmacniajg
percepcje militarnego aspektu jego panowania.
Zamieszczone materialy ikonograficzne poswie-
cone koronacji Chrobrego na pierwszego kroéla
Polski, a takze teksty organizujgce prace nauczy-
ciela i uczniéw w postaci zadan éwiczeniowych
podkreslajg doniostos$¢ tego aktu, mimo nie-
zwiekszonej liczby réznych srodkéw dydaktycz-
nych dotyczacych tego zagadnienia.

W s$wietle obudowy dydaktycznej podreczni-
kow historii — na przestrzeni niemal stu ostat-
nich lat — Bolestaw Chrobry jawi sie jako silny,
sprawezy i madry polityk, ambitny i skuteczny
wojownik, czlowiek pobozny oraz niezalezny
monarcha, a plynacy z podrecznikow przekaz
bezsprzecznie utrwala go w swiadomosci ucz-
niéw jako postaé, ktora zapisata sie ztotymi zglo-
skami w formowaniu sie polskiej panstwowosci.
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1000 lat temu, czyli koronacje pierwszych Piastow
docenione przez parlament
i ich obraz we wspotczesnych szkolnych
podrecznikach historii

W roku 1025 w panstwie pierwszych Piastow
rozbrzmiewaly dZwieki kréolewskiego ceremo-
niatu. W gnieZnienskiej katedrze, na oczach moz-
nych i duchowienstwa, Bolestaw Chrobry, syn
Mieszka I i kontynuator jego dziela, siegnat po
korone - symbol niezaleznosci i pelnoprawnej
pozycji na arenie europejskiej. Niedlugo potem
jego syn, Mieszko II Lambert, rowniez dostgpit
tego zaszczytu (powodem byla Smieré pierw-
szego koronowanego wiadcy), umacniajac, na co
wowezas liczono, polskg monarchie. Tysige lat
poZniej, w 2025 roku, ich koronacje zostaty uho-
norowane przez Sejm Rzeczypospolitej Polskiej,
ktory ustanowil Rok Milenium Koronacji Dwéch
Pierwszych Kroléw Polski. To historyczne wy-
darzenie, ktére przed wiekami stanowilo akt
politycznej i symbolicznej dojrzatosci panstwa,
dzis jest okazja do refleksji nad jego znaczeniem
w Swiadomosci historycznej Polakdow.

Majac powyzsze okolicznosci na uwadze, na
kartach prezentowanego artykulu jego auto-
rzy postanowili polgezy¢ kilka kluczowych wat-
koéw zwigzanych z jubileuszowymi obchodami.
Po pierwsze, prezentujemy uchwate Sejmu RP

przyjetaw 2024 roku oraz jej uzasadnienie, pod-
kreslajgce wage koronacji Bolestawa Chrobrego
i Mieszka II Lamberta dla budowy panstwowo-
$ci polskiej. Po drugie, ukazujemy mechanizmy
i idee stojgce za ustanawianiem patrondéw roku
w Polsce w XXI wieku. Po trzecie, przypomi-
namy, czym jest szkolny podrecznik historii, ja-
kie funkcje peli oraz jakie elementy sktadajg sie
na jego strukture. Wreszcie, co stanowi szcze-
golnie istotny ze wzgledu na profil ;,Wiadomosci
Historycznych” punkt rozwazan, analizujemy na
jego kartach sposoéb, w jaki wspotezesne szkolne
podreczniki historii, czyli te, z ktérych uczniowie
korzystajag w 2025 roku, przedstawiaja wydarze-
nia zwigzane z koronacjami pierwszych polskich
krolow.

A nie jest to przypadkowy wybér zagadnien,
gdyz autorzy artykutu, bedac czlonkami Pra-
cowni Badan nad Podrecznikami Historii, od
2023 roku systematycznie prowadza analizy
polskich podrecznikéw do nauczania historii.
W roku Milenium Koronacji Dwdéch Pierwszych
Kroléw Polski nie moglto zabrakngé refleksji
nad tym, jak ten przelomowy moment dziejow
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Polski zostal przedstawiony na kartach szkol-
nych podrecznikéw historii. Podejmujac sie
tego zadania, autorzy sformutowali kilka pytan
badawezych, w tym: Czy podreczniki oddaja po-
wage i znaczenie tych wydarzen? Czy ukazuja
ich miedzynarodowy kontekst i dlugofalowe
skutki? Czy uczniowie maja szanse zrozumie¢,
ze korony na skroniach Bolestawa i Mieszka
to nie tylko insygnia wiadzy, ale takze symbol
trwatlosci panstwa i jego obecnosci w historii
Europy?

Niniejszy artykut wpisuje sie w szerokie ob-
chody tej wyjatkowej, tysigcletniej rocznicy. To
nie tylko spojrzenie na przesztosé, lecz takze
refleksja nad tym, jak pamieé¢ o kluczowych
wydarzeniach, ale przede wszystkim szkolna
edukacja historyczna, ktéra wykorzystuje $ro-
dek dydaktyczny, jakim jest podrecznik historii,
ksztaltuje wiedze i zrozumienie wspoélczesnych
pokolen. Bo historia, choé¢ zakorzeniona w mi-
nionych wiekach, zyje takze dzi$ - w decyzjach
parlamentu, w szkolnych lekcjach, w podreczni-
kach, a przede wszystkim w §wiadomosci tych,
ktdrzy ja poznaja i interpretuja.

Koronacje przez Sejm docenione

Uchwalg Sejmu RP z dnia 24 lipca 2024 rok 2025
zostal ustanowiony Rokiem Milenium Koronacji
Dwoch Pierwszych Kroléw Polski w GnieZnie.
Sejm przyjat te uchwatle dla uczczenia wyjatko-
wej rocznicy - tysigclecia koronacji pierwszych
kroléw Polski. W tekscie uchwaly czytamy, ze
w 1025 roku w GnieZnie Bolestaw Chrobry oraz
jego syn Mieszko II Lambert dostapili krolew-
skiej godnosci, co stanowilo przelomowy mo-
ment w dziejach polskiej panistwowosci. Zwroé-
cono uwage, ze koronacja Bolestawa Chrobrego
nie byla jedynie formalnym aktem, lecz wyraz-
nym sygnatem dla dwezesnej Europy, ze mlode
panstwo polskie osiggnelo pelng suwerennosé
i wkroczylo na arene polityczng jako Kkrole-
stwo. Byl to symboliczny finat dlugiego procesu
ksztaltowania sie polskiej tozsamosci politycz-
nej i kulturowej, zapoczatkowanego jeszcze za
panowania Mieszka I i jego malzonki Dobrawy.
Postowie, oddajgc hotd tym wladcom, przypo-
mnieli ponadto o dziedzictwie, jakie pozosta-
wili oni przysztym pokoleniom. Zwrdcili réwniez

Fot. 1. Bolestaw | Chrobry, [w:] Krélowie i ksiqzeta:
rysunki Jana Matejki, Wieden: naktad Maurycego
Perlesa, [1893]

Zrédto: domena publiczna.

Fot. 2. Bolestaw Chrobry z pocztu kréléw polskich
autorstwa Aleksandra Lessera (1858—-1860)
Zrédto: domena publiczna.



uwage, ze ich koronacje nie byltyby mozliwe bez
wezesniejszych kluczowych wydarzen: legen-
darnego zalozenia Gniezna przez Lecha, chrztu
Polski, misji i meczenskiej $mierci $w. Wojcie-
cha, a takze historycznego Zjazdu GniezZnien-
skiego. Upamietnienie tysiecznej rocznicy ko-
ronacji, jak czytamy w uchwale, to nie tylko gest
wobec przesziosci, ale takze przypomnienie,
jaka role Polska odgrywala przez kolejne stule-
cia. Pamie¢ o poczatkach naszej pannstwowosci
jest zobowigzaniem wobec historii, ale i wyra-
zem dumy z dziedzictwa, ktére pozwolilo nam
trwaé w gronie europejskich narodéw o wielo-
wiekowej tradycji'.

W tym miejscu odnotujmy, ze do marszalek
senatu Malgorzaty Kidawy-Blonskiej 27 wrzes-
nia 2024 roku wplynat projekt uchwaty podpi-
sany przez senatoréw Marka Komorowskiego
i Wojciecha Skurkiewicza, w ktérym zglosili oni
propozycje przyjecia przez Senat uchwaly usta-
nawiajacej rok 2025 Rokiem Bolestawa Chro-
brego. W projekcie uchwaly juz na wstepie zo-
stalo podkreslone, Ze inicjatywa ta jest Scisle
zwigzana z 1000. rocznicg koronacji Bolestawa
Chrobrego?. Projekt ten po burzliwej dyskusji zo-
statjednak odrzucony na 27. posiedzeniu Komisji
Ustawodawczej Senatu XI kadencji w dniu 8 paz-
dziernika 2024 roku. Obiektywnie nalezy stwier-
dzié, ze powodem odrzucenia projektu nie byty
wzgledy merytoryczne, tylko fakt, ze regulamin
izby przewiduje podjecie 5 uchwal ustanawiaja-
cych przez senatoréw patronéw roku. Podczas
gdy ta dotyczgca Roku Bolestawa Chrobrego by-
laby szo6sta z kolei. Senatorowie, ktérzy gloso-
wali przeciwko, zwracali uwage, ze Chrobry zo-
stal juz doceniony w uchwale, ktéra przyjat Sejm,
a o ktérej wspominaliSmy powyzej.

1

Pelny tekst zob.: Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej
Polskiej z dnia 24 lipca 2024 r. w sprawie ustanowie-
nia roku 2025 Rokiem Milenium Koronacji Dwéch
Pierwszych Kréléw Polski w GnieZnie, https://orka.
sejm.gov.pl/proc10.nsf/uchwaly/354_u.htm [dostep:
25.02.2025].

Posiedzenie Komisji Ustawodawczej (nr 27) w dniu
08-10-2024, https://www.senat.gov.pl/prace/ko-
misje-senackie/przebieg,10646,1.html  [dostep:
18.04.2025].

Upamietnianie Patronatem Roku
przez Sejm i Senat RP —
rys historyczny idei

W tym miejscu w kilku zdaniach pragniemy przy-
blizy¢ samg idee wylaniania patronéw poszcze-
goblnych lat, w ramach ktérej w roku 2025 zostaly
upamietnione dwie pierwsze koronacje krolew-
skie w historii Polski. I tak, od ponad dwdch de-
kad Sejm i Senat RP honoruja zastuzone postaci,
wydarzenia i idee, ustanawiajac Patronat Roku
w drodze uchwaly. Choé nie jest to powszechnie
znane, to nalezy mie¢ na uwadze, Ze wiele inicja-
tyw i dzialan je upamietniajacych ma swaoj pocza-
tek w tych parlamentarnych uchwatach.

Pierwsze regulacje dotyczace Patronatu Roku
pojawily sie w1992 roku, kiedy Sejm wprowadzit
do swojego regulaminu mozliwo$¢ ustanowienia
roku dedykowanego wybranej osobie lub wyda-
rzeniu. Poczgtkowo wnioski skltadano do 31 paz-
dziernika poprzedniego roku, a Komisja Kultury
i Srodkéw Przekazu miala czas do 30 listopada
na przedstawienie sprawozdania. Terminy te
okazaly sie niewystarczajace, dlatego obecnie
projekty uchwat nalezy zgtaszaé do 30 kwietnia,
a komisja ma czas do 31 maja na ich rozpatrze-
nie. W wyjatkowych sytuacjach marszalek sejmu
moze dopusci¢ dodatkowe dwa patronaty poza
podstawowym limitem pieciu.

Podobne zasady obowigzuja w Senacie, ktory
regulacje dotyczace patronatu uchwalil dwa lata
wezesniej, tj. w 1990 roku. Projekty kierowane sg
do Komisji Ustawodawczej, a termin ich sktadania
uplywa 30 wrzesnia. Do wniosku dolacza sie ra-
mowy program obchodéw, a Komisja Ustawodaw-
cza przedstawia sprawozdanie do 31 pazdzier-
nika. Réwniez w Senacie obowigzuje limit pieciu
patronatéw rocznie, z mozliwoscia wyjatkowego
przedluzenia terminu sktadania wnioskéw.

Przeglad patronatow Sejmu i Senatu

W latach 2000-2024 Sejm RP przyjat 82 uchwaly
dotyczace postaci lub grup oséb, 11 uchwat do-
tyczacych wydarzen i 7 idei. Wéréd uhonoro-
wanych znaleZli sie m.in. Stefan Wyszynski, Jan
Pawetl II, Jozef Pilsudski, Tadeusz Kosciuszko,
Fryderyk Chopin, Maria Sklodowska-Curie,
a takze wydarzenia, jak 100-lecie odzyskania
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Fot. 3. Bolestaw Chrobry z cyklu portretéw kréldow
polskich namalowany w latach 1768-1771 przez
Marcella Bacciarellego

Zrédto: domena publiczna.

Fot. 4. Bolestaw Chrobry z Nowego pocztu wtadcow
Polski namalowany przez Waldemara Swierzego.
Galeria 49 portretéw powstata w latach 2003-2013

na podstawie najbardziej aktualnej wiedzy historycznej
Zrédto: https://baedekerlodz.blogspot.com/2018/1/mu-
zeum-miasta-odzi-nowy-poczet-wadcow.html

niepodleglosci czy Bitwa Warszawska. Senat
rozpoczgl nadawanie patronatéw piec¢ lat po
Sejmie, co skutkuje mniejszg liczba podjetych
uchwal. W latach 2006-2024 senatorowie usta-
nowili 31 patronatéw dla postaci, 6 dla wydarzen
i17 dla idei. Wyrdznit m.in. Wiadystawa Andersa,
Maksymiliana Marie Kolbego, Wiadystawa Racz-
kiewicza oraz wydarzenia, jak powstania Slaskie.

Poczatkowo obie izby parlamentu rygory-
stycznie przestrzegaly zasady uchwalania mak-
symalnie pieciu patronatow rocznie. Niestety od
2016 roku Sejm coraz czesciej przekraczal ten
limit. W niektérych latach liczba patronéw sie-
gala nawet dziewieciu. Senat natomiast nigdy
nie przekroczyl regulaminowego limitu pieciu
uchwal roeznie.

W tym miejscu warto podkreslié, ze ustana-
wianie patronatéw ma duze znaczenie w ksztat-
towaniu tozsamosci narodowej i upowszechnia-
niu wiedzy historycznej. Wiele postaci, takich jak
Jan Czochralski, Jan Kowalewski czy bp Ignacy
Tokarczuk, dopiero dzieki tym uchwatom zy-
skalo szersze uznanie.

Cho¢ polityka czesto dzieli parlamentarzy-
stéw, uchwaty o Patronacie Roku rzadko wywo-
tuja kontrowersje i zazwyczaj uzyskuja szerokie
poparcie. Dowodzi to, ze upamietnianie postaci
i wydarzen historyecznych pozostaje istotnym
elementem budowania wspoélnej pamieciitozsa-
mosci®. Bez watpienia jednym z najwazniejszych
miejsc, w ktérych odbywa sie proces ksztattowa-
nia wspomnianej pamieci, a wiec takze wiedzy
o przesztosci, jest szkotla. Instytucja, w ktorej od
wiekéw najwazniejszym Zrédlem wiedzy uczen-
nic i uczniéw - obok nauczyciela - jest szkolny
podrecznik historii.

Podrecznik jako srodek dydaktyczny

Badania prowadzone w wielu europejskich
krajach pokazuja jednoznacznie, ze klasyczne

3 Wiecej na temat uchwat Sejmu i Senatu RP usta-
nawiajacych patronéw roku w Polsce zob.: Parla-
mentarne uchwaty okolicznosciowe ustanawiajqce
patronow roku w Polsce w latach 2000-2024, [w:]
M. Biatokur, K. Biedka, L. Drozdz, D. Gotebiowski,
T. Maresz, A. Misiurska, Rok Wincentego Witosa. Hi-
storia - polityka — edukacja, Opole 2024, s. 9-23.


https://baedekerlodz.blogspot.com/2018/11/muzeum-miasta-odzi-nowy-poczet-wadcow.html
https://baedekerlodz.blogspot.com/2018/11/muzeum-miasta-odzi-nowy-poczet-wadcow.html

papierowe podreczniki historii wecigz stano-
wig istotne Zréodio uczniowskiej wiedzy o prze-
szlosci’. Dzieje sie tak pomimo systematycz-
nie zwiekszajacych sie mozliwosci korzystania
przez uczniéw z pozaszkolnych zrédetl infor-
macji, wsrod ktérych w ostatnich kilku latach
szczegblne miejsce zajmuje Internet. Nalezy
jednak pamietaé, iz w natloku blyskawicznie
dostarczanych uczniom przez media elektro-
niczne informacji to wtasnie podrecznik, zawie-
rajacy uporzadkowang i zweryfikowang wiedze,
stanowi niezmiennie bardzo wazny punkt od-
niesienia. Nie bez znaczenia pozostaje w tym
kontekscie fakt, iz konstrukcja wspoélczesnych
podrecznikow, zawierajacych obok tekstu au-
torskiego, tekstow uzupeiniajgcych, ikonografii
historycznej i sSrodkow kartograficznych takze
szereg nowinek technicznych, w tym plyty z ma-
terialami multimedialnymi, odsylacze do stron
WWW, a przede wszystkim rozbudowane bloki
problemowe oparte na licznych pytaniach i za-
gadnieniach do przedyskutowania, czyni z nich
system srodkéw dydaktycznych, ktéry ma nie-
wiele wspoélnego ze swoim niegdysiejszym pier-
wowzorem?®. W parze z tymi zmianami dokonato
sie, co podkreslat Alojzy Zielecki, ,przeniesienie
akcentow dydaktycznych z gotowych szkolnych
narracji historycznych - najezesciej podreczni-
kowych - na tworzenie narracji historycznych
przez uczniow na podstawie dobranych zroé-
del i opracowan”®. W ten spos6b uczen nabiera
umiejetnosci wydobywania ze Zrédel podstawo-
wych informacji, oddzielania od nich interpreta-
cji i perswazji oraz przyjmowania z opracowan
faktow i struktur narracyjnych.

Dydaktycy historii od lat sg zgodni, Ze w zespole
srodkow dydaktycznych wykorzystywanych na

4 M. Bieniek, Podrecznik szkolny historii, [w:] Wsp6t-

czesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny
dla nauczycieli i studentow, pod red. J. Materni-
ckiego, Warszawa 2004, s. 266; Taz, Dydaktyka hi-
storii. Wybrane zagadnienia, Olsztyn 2009, s. 72;
E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edu-
kacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, War-
szawa 2008, s. 162.

Szerzej na temat koncepcji podrecznika obudo-
wanego zob. J. Skrzypczak, Konstruowanie i ocena
podrecznikow, Poznani—-Radom 1996, s. 251-260.
A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii,
Krakéw 2007, s. 83.

lekcjach historii podrecznikowi przypada rola
szczegolna. Wynika to miedzy innymi z faktu, ze
chociaz pozaszkolne Zrédia wiedzy historycznej
sg bardziej zréznicowane i czesto atrakcyjniej-
sze dla odbiorcéw, to jednak w poréwnaniu z nimi
podrecznik przekazuje informacje w formie upo-
rzadkowanej i systematycznej, stajac sie dzieki
temu swoistym punktem odniesienia dla informa-
cji pochodzacych z réznych mediéw. Stad przede
wszystkim wywodzi sie jego wiodgca rola w sy-
stemie wszystkich srodkow dydaktycznych. Wi-
nien to by¢ jednak podrecznik obudowany w spo-
sob planowy i celowy pozapodrecznikowymi
srodkami dydaktycznymi o zréznicowanym cha-
rakterze. Aktualnie, tj. w potowie trzeciej dekady
XXIwieku, stalo sie to wrecz standardem, w czym
ogromna zashuga prywatnych wydawnictw edu-
kacyjnych, ktére rywalizujac o uznanie nauczy-
cieli i uczniéw, na przestrzeni zaledwie kilkuna-
stu ostatnich lat zrewolucjonizowaly obudowe
standardowych papierowych podrecznikdow.
W efekcie uczniowie moga poglebiaé wiedze oraz
udoskonalaé umiejetnosci, wykorzystujac oferte
zamieszczang do niedawna na ptytach CD i DVD,
obecnie za$ za posrednictwem materialéw udo-
stepnianych na stronach internetowych wydaw-
nictw’. Niezaleznie od tych przemian oczekiwa-
nia dydaktykow, nauczycieli, przede wszystkim
zas uczniéw sg niezmienne - podrecznik ma nie
tylko wyposazad uczniow w wiedze, ale takze po-
budza¢ ich dociekliwosé oraz uczy¢ samodziel-
nego rozwigzywania problemow.

Kluczowa rola podrecznika w procesie edu-
kacji historycznej wynika z dominujacej roli
tekstu, ktory jest w nim zamieszczony®. Autorska

7 Nalezy jednak pamieta¢, ze z materialéw tych

korzystaé¢ moga jedynie ci nauczyciele i ucznio-
wie, ktérzy uzyskajg do nich dostep, co jest réw-
noznaczne z wezesniejszym wyborem (nauczy-
ciele) lub zakupem (uczniowie) wersji papierowe;j.
W przypadku historii zdecydowanie najbogatsza
obudowe dla podrecznikéw papierowych propo-
nujag wydawnictwa Nowa Era, Operon, GWO oraz
WSIP. Nie mozna takze zapomnie¢ o cennej inicja-
tywie, jaka bylo opracowanie przed kilkoma laty
e-podrecznika, do ktérego bezptatny dostep maja
wszystkie zainteresowane osoby. Zob. https://epo-
dreczniki.pl/ [dostep: 28.02.2025].

Szczegdlowo na ten temat zob. D. Konieczka-Sli-
winska, Retoryka we wspdtczesnych szkolnych


https://epodreczniki.pl/
https://epodreczniki.pl/

narracja powinna byé srodkiem stuzgcym do
wdrazania uczniow do umiejetnosci korzysta-
nia z literatury popularnonaukowej, a nawet na-
ukowej, cho¢ w tym przypadku jest to zadanie
znacznie trudniejsze i odnosic sie moze jedynie
do pojedynczych uczniéw w danej szkole®. Cho-
dzi nie tylko o wyrobienie okreslonych spraw-
nosciniezbednych do pracy z tekstem, ale takze
o sugestie lub polecenia obligujgce mlodziez do
korzystania z uzupekniajacych zZrédet wiedzy.
Wzbogacenie tekstu podrecznika materialem
wyobrazeniowym ulatwia z kolei proces analizy
i syntezy prezentowanych tam tresci. Mozna to
osiagnac nie tylko poprzez szersze wprowadze-
nie materiatu ikonograficznego, ale takze dota-
czenie do tekstu autorskiego celowo dobranych
fragmentéw innych opracowan - literatury piek-
nej, popularnonaukowej, czy tez najczesciej wy-
korzystywanych tekstéow Zrédlowych. Sg one
zwykle w sposoéb integralny powigzane z tekstem
autorskim bgdz tez wystepuja w postaci aneksow
do poszczegdlnych rozdziatéw. Teksty Zrédlowe
o charakterze narracyjnym nie tylko poszerzaja
informacje zawarte w podreczniku, ale takze
nadaja im swoisty koloryt, miedzy innymi przez
operowanie jezykiem omawianej epoki. Nato-
miast fragmenty Zrodet o charakterze norma-
tywnym najczesciej wzmacniajg argumentacje
autora podrecznika badz tez stuza jako materiat
przeznaczony do analizy przez uczniow'™.

podrecznikach historii, Poznann 2001. Zob. takze
A. Zielecki, Role i funkcje podrecznika historii, Rze-
szow 1984, s. 114.

Potrzeba wykorzystywania prac naukowych wwar-
sztacie nauczyciela historii, takze w pracy z mlo-
dzieza, postulowana jest w Srodowisku od dawna.
Zob. m.in. K. Dolata, Przyktad wykorzystania lite-
ratury naukowej podczas lekcji historii, ,Wiadomo-
$ci Historyczne z Wiedzg o Spoleczeristwie” 2006,
nr 3, s. 56-60.

10 Niemal w calosci tej problematyce zostaly poswie-
cone dwa Torunskie Spotkania Dydaktyczne - trze-
cie i piagte, zorganizowane odpowiednio w 2006
i 2008 r.: Zrédia w edukacji historycznej, pod red.
S. Roszaka, M. Strzeleckiej i A. Wieczorek, Toruni
2006 (,Torunskie Spotkania Dydaktyczne” t. 3);
Polska — Europa — swiat w szkolnych podreczni-
kach historii, pod red. S. Roszaka, M. Strzeleckiej
i A. Wieczorek, Torun 2008 (,Toruniskie Spotkania
Dydaktyczne” t. 5).

Fot. 5. Koronacja pierwszego krdla (Koronacja
Chrobrego). Obraz Jana Matejki z 1889 .
Zrédto: domena publiczna.

W zespole srodkéw obrazowych szczegdlna
role odgrywaja ilustracje, ktére wraz z innymi
czeSciami skladowymi podrecznika powinny
tworzy¢ system wiadomosci zapewniajgcy rea-
lizacje podstawowych celow edukacji historycz-
nej. Material ikonograficzny pomaga bowiem
w ukierunkowaniu odbioru tresci stownych, uta-
twiajgc ich zrozumienie. Obok zadan poznaw-
czych ilustracje podrecznikowe moga sthuzyé
pomoca w realizacji funkcji ksztalcacych przed-
miotu (analiza, ocena, selekeja), a tym samym
ulatwiaé ksztaltowanie umiejetnosci korzysta-
nia z obrazu jako Zrédla informacji'.

' Szezegdlnie widoezne jest to choéby na kartach
najstarszego w Polsce, ale tez i jednego z lepszych
w catej Europie periodykéw dla nauczycieli historii,
czyli ,Wiadomosci Historyeznych” (obecnie skie-
rowanych takze do nauczycieli przedmiotu wiedza
o spoleczenstwie). Zagadnienie to bylo rowniez
jednym z tematéw obrad Torunskich Spotkan Dy-
daktycznych: Wizualizacje historii, pod red. S. Ro-
szaka, M. Strzeleckiej i A. Wieczorek, Torun 2012
(,Toruniskie Spotkania Dydaktyczne” t. 9). Zob. tez:
A. Zielecki, Funkcje historycznych ilustracji pod-
recznikowych, ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie. Prace
Historyczne” 1981, nr 9, s. 101-120; tenze, Materiat
ilustracyjny w podrecznikach historii, ,Wiadomo-
Sci Historyczne” 1983, nr 5, s. 428-443; A. Karas,
Z badan nad recepcjq historycznej ilustracji pod-
recznikowej przez uczniow szkoly podstawowej,
,2Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty



Podobna iréwnie wazna role odgrywajg mapki
podrecznikowe, za pomoca ktérych uczen umiej-
scawia informacje pochodzace nie tylko z tekstu
autorskiego. Wobec znanych trudnosci, jakie
napotyka mtodziez przy postugiwaniu sie mapa
$cienng, materiat kartograficzny zawarty w pod-
reczniku i prezentujgcy najczesciej relacje prze-
strzenne w znacznym uproszczeniu powinien
cho¢w czesci tym trudnosciom zaradzié. Mapka
podrecznikowa staje sie bowiem swoistym punk-
tem odniesienia w pracy ucznia obligowanego do
przenoszenia na nig danych z mapy $ciennej, at-
lasu, wspolezesnie takze tablicy interaktywnej™.

Dla nikogo nie powinno by¢ wiec rzecza obo-
jetna, z jakiego podrecznika korzystaja ucznio-
wie. Istnieje uzasadniona obawa, ze dla wielu
z nich bedzie to jedyna ksigzka historyczna,
z jakg zetkng sie nie tylko w szkole. Dlatego tak
wazne jest, aby ten szczegdlny typ publikacji wy-
dawany byl poprawnie nie tylko pod wzgledem
merytorycznym i edytorskim, ale takze by odpo-
wiadal wymogom wspoélczesnej dydaktyki.

Szkota podstawowa

Temat pierwszej koronacji w dziejach panstwa
polskiego pojawia sie w podrecznikach przezna-
czonych dla uczniow szkoty podstawowej klasy
4 oraz 5. W klasie 4 stosowane jest rozwigzanie
propedeutyczne, czyli wprowadzajace ucznia
w ksztalcenie historyczne poprzez zapoznanie
m.in. z ,sylwetkami wybitnych polskich postaci
historycznych”?, co ma wplywadé na budowanie

Pedagogicznej w Krakowie. Prace Historyczne”
1981, nr 9, s. 121-142; E. Trzcinska, Rola ilustracji
w nauczaniu historii w klasie I licealnej, ,Wiadomo-
$ci Historyczne” 1980, nr 5, s. 283-286.

J. Mizgalski, Mapa historyczna w dydaktyce integracji
wiedzy i umiejetnosci uczniow, Czestochowa 2003;
A. Zielecki, Mapy historyczne scienne, [w:] Wspot-
czesna dydaktyka historii..., dz. cyt., s.177-179; M. Ma-
chatek, Mapy historyczne w edukacji szkolnej, ,Wia-
domosci Historyczne z Wiedza o Spoleczenistwie”
2019, nr 4, s. 22-26. Nalezy podkreslié, ze w wymie-
nionym tu numerze czasopisma dla nauczycieli hi-

12

storii i WOS ,kartografia” stanowila temat wiodacy
i poswiecono jej kilka interesujacych artykulow.
13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia

28 czerweca 2024 r. zmieniajgce rozporzadzenie

wiezi z ojezyzng. Wéréd owych postaci, ktére
maja donioste znaczenie dla ksztalttowania toz-
samosci kulturowej, znalezli sie¢ réwniez pierwsi
polscy wiadcy z dynastii Piastow. Odpowiednie
zapisy ujete zostaly w podstawie programowej,
ktora mowi, ze uczen klasy 4 potrafi popraw-
nie sytuowac¢ w czasie i opowiadac¢ o ,Bolesta-
wie Chrobrym - pierwszym krolu - i zjezdzie
w Gnieznie”™
teryzuje rozwdj monarchii Bolestawa Chrobrego
oraz charakteryzuje kryzys i odbudowe monar-
chii piastowskiej w XI w.”"®
poszerzone o drugg koronacje, czyli Mieszka II
Lamberta.

. Natomiast uczen klasy 5 ,,charak-

—wiadomosci zostaja

Interesujace nas zagadnienia, jak wynika to
z podstawy programowej, znaleZ¢ mozemy we
wszystkich podrecznikach aktualnie dopusz-
czonych do uzytku szkolnego, czyli w 12 (5 do
klasy 4 oraz 7 do klasy 5), nastepujacych wydaw-
nictw: Nowa Era, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe,
Grupa MAC oraz WIKING. Nalezy nadmienié,
ze jednym z podrecznikow do klasy 5 jest po-
zycja Europa — nasza historia/Europa — unsere
Geschichte opracowana przez Wspoélna Polsko-
-Niemiecka Komisje Podrecznikowa, a wydana
przez WSiP. Podrecznik ten sklada sie z dwdch
czesci. Pierwsza, o jednakowej tresci, powstata
w dwodceh wersjach jezykowych — polskiej i nie-
mieckiej. Druga zas jest dodatkiem skierowanym
do polskich uczniéw i stanowi uzupeienie tre-
$ci, ktore nie znalazly sie w gléwnym podrecz-
niku, a wymagane sg przez podstawe progra-
mowa.

W podrecznikach do klasy 4 ujeto wytacznie
informacje na temat koronacji Bolestawa Chro-
brego. Natomiast nie odnajdujemy tu wzmia-
nek o jego nastepcy - Mieszku II. Kolejnym

w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej,
w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym, ksztatlcenia ogdlnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjal-
nej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogolnego dla szkoly policealnej, ,Dziennik Ustaw”
72024 r., poz. 996.

4 Tamze.

' Tamze.



FORUM DYDAKTYCZNE

Fot. 6. Rysunek Ksawerego Pillatiego przedstawiajacy
koronacje Bolestawa Chrobrego, [w:] J.I. Kraszewski,
Wizerunki ksigzqt i kréldw polskich, Warszawa 1888, s. 14
Zrédto: domena publiczna.

wladcg panstwa polskiego, ktéremu poswieca
sie uwage, jest dopiero Bolestaw Krzywousty
lub Kazimierz Wielki. Ksigze Bolestaw Chrobry
pojawia sie w kontekscie podstawowego prze-
kazu o budowaniu panstwa polskiego w okre-
sie wezesnego Sredniowiecza jako sukcesor
Mieszka I. Przekaz ten, ze wzgledu na jego pro-
pedeutyczny charakter, jest uproszczony, spro-
wadzony do przedstawienia osoby ksiecia ijego
najwazniejszych politycznych sukcesow, jak
zjazd gnieZnienski w 1000 roku (podczas kto-
rego cesarz Otton Il wlozyl na glowe ksiecia dia-
dem, co oznaczalo uznanie Bolestawa za wladce
godnego otrzymania korony krolewskiej), roz-
szerzenie granic oraz fakt samej koronacji
w 1025 roku, bedacej symbolem potegi i uzna-
nia Polski wérdd innych chrzescijariskich mo-
narchii europejskich. We wszystkich podreczni-
kach interesujace nas informacje pojawiajg sie

o

w podobnie zatytulowanych rozdziatach - Bole-
staw Chrobry - pierwszy krdl Polski'® oraz Pierw-
szy krol Polski”, przez co autorzy podkreslajg to
ogromne osiggniecie wladcy. W tekscie glow-
nym koncentrujg sie na budowaniu pozytyw-
nego obrazu Bolestawa Chrobrego jako tworcy
silnego panstwa. Wprowadzane jest rowniez po-
jecie koronacji jako symbolu niezaleznosci Pol-
ski oraz jej wladcy.

Podejmowana przez autorow podrecznikéw
do klas 4 narracja na temat pierwszej w polskich
dziejach koronacji, dostosowana do percepcji
mlodszych ueczniéw, skupia sie przede wszyst-
kim na symbolicznym wymiarze tego wydarze-
nia. Przedstawiana jest we wszystkich omawia-
nych pozycjach jako sukces mtodego panstwa
polskiego, zwienczenie kilkudziesiecioletniego
procesu jego budowy. Warto wspomniedé, ze
w trzech z pieciu podrecznikéw wspomniano,
ze koronacja odbyta sie w Gnieznie'®, natomiast
tylko w dwdch z nich opisano insygnia krolew-
skie — berlo, jabtko i korone'. Zauwazy¢ nalezy,
ze uczniowie korzystajacy z pozycji wydanej
przez WSIP maja okazje dowiedzie¢ sie nieco
wiecej na temat koronacji, poniewaz owemu
podniostemu wydarzeniu poswiecona zostata
dwustronicowa infografika, w ktorej pokrotce
opisano typowy przebieg ceremoniatu, a takze
wszystkie atrybuty wladzy monarszej, tj. tron,
berlo, jablko, korone, korone podrdzna, a po-
nadto wiécznie i proporzec oraz miecz jako

16 B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechow-
ski, Wezoraj i dzis 4. Podrecznik do historii dla klasy
czwartej szkoty podstawowej, Nowa Era, Warszawa
2023, s. 44-47; W. Kalwat, M. Lis, Historia 4. Pod-
recznik. Szkota podstawowa, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2023, s. 66-71; M. Trzeb-
niak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik do klasy 4,
Wydawnictwo WIKING, Wroctaw 2018, s. 66-71.
S. Ciechanowski, Historia 4. Podrecznik dla klasy
czwartej szkoty podstawowej, Grupa MAC, Kielce
2023, s. 64-67; T. Matkowski, Historia 4. Podrecznik
dla klasy czwartej szkoty podstawowej, Gdanskie
Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2023, s. 46-50.
18 B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechow-
ski, dz. cyt., s. 46; W. Kalwat, M. Lis, dz. cyt., s. 69;
S. Ciechanowski, Historia 4..., dz. cyt., s. 66.
19 W. Kalwat, M. Lis, dz. cyt., s. 70-71; M. Trzebniak,
P. Trzebniak, Historia. Podrecznik do klasy 4, dz. cyt.
s.70.
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symbol wskazujacy na to, ze krol byt rowniez
najwyzszym rangg dowodca wojskowym. W tym
ostatnim przypadku przywotany zostal Szczer-
biec, czyli miecz uzywany wedlug legendy od
czasow Chrobrego podczas koronacji, z podkre-
Sleniem, iz wspolczesnie jest on jednym z naj-
wiekszych polskich skarbéw narodowych. Za-
uwazono rowniez, ze korony, ktére wkladane
byty na glowy polskich wladcow, nie przetrwaty
do naszych czaséw?°. O Szczerbcu wspominajg
autorzy tylko jednego jeszcze podrecznika,
amianowicie wydawnictwa WIKING, podkresla-
jac, ze w rzeczywistosci pochodzi on z czasow
poZniejszych niz okres panowania Chrobrego,
tj. z drugiej potowy XII lub pierwszej potowy
XIIT wieku?'.

W przypadku obudowy dydaktycznej, za-
stosowanej w omawianych podrecznikach do
klasy 4, pojawiaja sie podstawowe ¢wiczenia
sprawdzajace wiedze uczniow na zakonczenie
tematu, ktore nawigzujg do pierwszej korona-
cji. Sprowadzaja sie one wylgcznie do polecen
wymagajacych od uczniéw wyjasnienia zna-
czenia tego wydarzenia dla panistwa polskiego
badZ podania daty koronacji. Co sie tyczy iko-
nografii, to w jednym tylko podreczniku pojawit
sie obraz Jana Matejki z symbolicznym przed-
stawieniem koronacji Bolestawa Chrobrego, co
réwniez zostato podkreslone. Zauwazono po-
nadto, ze w ukazanej scenie biorg udziatl arcy-
biskup gnieZnienski Radzim Gaudenty oraz ce-
sarz Otton II1, ktorzy w rzeczywistosci nie dozyli
tego wydarzenia®’. Ponadto ciekawym zabie-
giem autoréw podrecznika wydawnictwa MAC,
o ktérym warto wspomnie¢, jest zamieszczenie
niewielkiej infografiki zatytulowanej Wiadza
a spoteczeristwo, w ktorej zwieZle charakteryzu-
jac, zestawiono ze sobg dwa systemy rzadow -
dominujgce w dawnych czasach monarchie
ze wspolczesnymi demokratycznymi repub-
likami?®. Warto spojrzeé réwniez na zamiesz-
czane w podrecznikach mapy ukazujace zie-
mie polskie za czaséw panowania Chrobrego.
Pojawily sie one w czterech z analizowanych

20 W. Kalwat, M. Lis, dz. cyt., s. 70-71.

21 M. Trzebniak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik do
klasy 4, dz. cyt.,s. 71.

22 8. Ciechanowski, Historia 4..., dz. cyt., s. 66.

2% Tamze, s. 67.

pozycji, natomiast tylko w dwdch z nich zazna-
czono Gniezno jako miejsce pierwszej koronacji
w 1025 roku®.,

Przechodzgc do podrecznikéw do klasy 5,
nalezy przede wszystkim podkreslié, ze nieco
bardziej szczegdétowo ukazujg one okoliczno-
Sci koronacji Bolestawa Chrobrego. Podobnie
jak w podrecznikach do klasy 4, temat ujety jest
w osobnych rozdzialach - Polska Bolestawa
Chrobrego®, Bolestaw Chrobry i jego paristwo®®,
Panowanie Bolestawa Chrobrego®. Tylko w pod-
reczniku Europa - nasza historia zagadnienia te
zostaly wpisane w szerszy kontekst w rozdziale
Poczqtki Polski: dynastia Piastow, traktujacym
o dziejach panstwa polskiego za panowania
wladcow od Mieszka I do Bolestawa III Krzywo-
ustego®®. Wszystkie analizowane podreczniki
poswiecaja Bolestawowi Chrobremu znaczng
uwage, ukazujac jego panowanie jako symbo-
liczny moment wejscia Polski do grona europej-
skich monarchii. Natomiast watek samej korona-
cji, podobnie jak ma to miejsce w pozycjach do
klasy 4, omawiany jest w wyodrebnionej, ostat-
niej czesci tekstu gtéwnego.

Podejmowane narracje réznig sie pomiedzy
soba pod wzgledem szczegdtowosci (najbardziej
zwieZle wydarzenie opisane zostalo w podrecz-
niku wydawnictwa WIKING oraz Europa — nasza

24 B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechow-
ski, dz. cyt., s. 46; M. Trzebniak, P. Trzebniak, Histo-
ria. Podrecznik do klasy 4, dz. cyt., s. 69.

G. Wojciechowski, Wezoraj i dzis 5. Podrecznik do
historii dla klasy piqtej szkoty podstawowej, Nowa
Era, Warszawa 2024, s. 170-174; T. Malkowski, Histo-
ria 5. Podrecznik dla klasy piqtej szkoty podstawo-
wej, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk
2018, s. 142-147.

S. Ciechanowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy
piqtej szkoly podstawowej, Grupa MAC, Kielce 2018,
s.136-139.

K. Kowalewski, I. Kgkolewski, A. Pluminiska-Mie-

25

26

27

loch, Historia 5. Podrecznik. Szkota podstawowa,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
2022, s.158-161; M. Trzebniak, P. Trzebniak, Histo-
ria. Podrecznik do klasy 5, Wydawnictwo WIKING,
Wroctaw 2018, s. 103-106.
28 A. Briickmann i inni, Europa - nasza historia.
Klasa 5. Od prahistorii do sredniowiecza, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2022,

s.154-159.



historia®®). Jednakze we wszystkich pozycjach
podkreslany jest kontekst polityczny — dazenie
do niezaleznosci panstwa, zwigzki z cesarzem
Ottonem III i znaczenie zjazdu gnieZnieniskiego,
a takze fakt, iz koronacja oznaczata wiaczenie
Polski do grona chrzescijaniskich monarchii. Au-
torzy wiekszo$ci podrecznikéw zauwazajg takze,
ze koronacja dawatla gwarancje stabilnosci wta-
dzy panstwowej, a nowemu wiadcy znaczny au-
torytet w oczach poddanych, wzmacniajgc jego
pozycje w kraju.

W poréwnaniu z narracjg przedstawiang
w podrecznikach do klasy 4, w tych skierowa-
nych do uczniéw klasy kolejnej rozbudowana
jest ona o dodatkowe watki. Szerzej wspomi-
nany jest chociazby konflikt z cesarzem Hen-
rykiem II. Autorzy podkreslaja, ze koronacja
Chrobrego nastgpila dopiero po $mierci wro-
giego mu cesarza, poprzedzajac to opisem walk
zakonczonych pokojem w Budziszynie w 1018
roku. We wszystkich pozycjach zwrécono row-
niez uwage, ze doprowadzenie do koronacji
byto ostatnim sukcesem Bolestawa, zmarl bo-
wiem niedlugo po tym doniostym wydarzeniu.
Nalezy zauwazy¢, ze tylko w dwdéch podreczni-
kach, wydawnictw Nowa Era oraz Grupa MAC,
podjeta zostala kwestia przyblizonej daty samej
koronacji. W pierwszym z nich w ramach ,cie-
kawostki” pojawia sie informacja o tym, ze ce-
remonia odbyla sie prawdopodobnie w Wielka-
noc 1025 roku, a sam wiadca zmart w czerwcu
tegoz roku®’. W drugim natomiast przypadku au-
torzy zaznaczaja, ze zarowno czas, jak i miejsce
uroczystosci nie sg pewne, a czesé historykow
przypuszcza, iz koronacja miata miejsce podczas
Swigt Bozego Narodzenia w 1024 roku badzZ na
Wielkanoc 1025 roku®'.

Analizujac obudowe dydaktyczna, zwrdécic
trzeba uwage, ze - co ciekawe - tylko w podrecz-
niku Grupy MAC uczniowie maja okazje zobaczy¢é
fragment obrazu Jana Matejki przedstawiajacy

2% M. Trzebniak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik do
klasy 5, dz. cyt., s. 106; A. Briickmann i inni, dz. cyt.,
s. 1566-157; K. Gutowski, K. Kowalewski, Europa -
nasza historia. Klasa 5. Historia w Zrodtach, obra-
zach i odwotania do wspdtczesnosci, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2022, s. 38-39.

3% G. Wojciechowski, dz. eyt., s. 173.

31 8. Ciechanowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 139.

Fot. 7. Koronacja Bolestawa Chrobrego przez Ottona lll
w 1000 r. Rycina z Chronica Polonorum Macieja
Miechowity (1519 r.)

Zrédto: domena publiczna.

koronacje*?. W pozostalych przypadkach, oprécz
jednego, do wzmianek o koronacji nie dotagczono
ikonografii. Tylko w podreczniku wydawnictwa
GWO zalgczona zostala wspolczesna grafika
ukazujgca scene ceremoniatu koronacyjnego.
Widzimy na niej moment, w ktérym arcybiskup
gnieZnienski wklada korone na gltowe Chro-
brego. Obok niego przed ottarzem katedry gniez-
nienskiej stoja biskupi krakowski, wroctawski
i poznanski, a jeden z nich trzyma w rece wiécz-
nie sw. Maurycego. Fotografia przedstawiajgca
kopie grotu widezni zostata zamieszczona row-
niez strone wezesniej, aw jej opisie podkreslono,
ze Chrobry nosit te bron jako symbol wiadzy kro-
lewskiej®?. Zwrdcié nalezy uwage réwniez na za-
mieszczone w podrecznikach mapy. Miejsce ko-
ronacji wraz z datg zaznaczone zostalo na nich
tylko w trzech podrecznikach®!. Co ciekawe,
w przypadku podrecznikéow do Kklasy 5 prawie
w ogole nie znajdziemy pytan czy ¢wiczen bez-
posrednio odnoszacych sie do samej koronacji.
Tylko w podreczniku wydawnictwa GWO auto-
rzy zamiescili polecenie wymienienia skutkow
koronacji®®. W przypadku é¢wiczen w pozostatych
pozycjach wydarzenie to moze by¢ przez ucz-
niéw wymieniane jako jeden ze skutkow zjazdu

32 Tamze.

33 T. Matkowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 146-147.

34 Tamze, s. 146; G. Wojciechowski, dz. cyt., s. 173;
S. Ciechanowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 138.

3% T. Matkowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 146.



gnieZnienskiego lub przy opisie politykiiznacza-
cych osiagniec¢ samego Chrobrego.

Omawiajgc sposob przedstawiania korona-
cji pierwszych Piastow w podrecznikach szkol-
nych, nalezy pochyli¢ sie nie tylko nad korona-
cja Bolestawa Chrobrego, ale réwniez Mieszka II.
W podrecznikach do klasy 5 okres jego panowa-
nia ujmowany jest w jednym rozdziale: Kryzys
i odbudowa paristwa polskiego®®, Kryzys i odbu-
dowa monarchii Piastéw®”, Upadek i odbudowa
paristwa pierwszych Piastéw®®, Upadek i odbu-
dowa parstwa®®, Kryzys i odnowienie monar-
chii*®, Poczqtki Polski: dynastia Piastéw™.

W trzech podrecznikach juz wtemacie poswie-
conym Chrobremu znajduja sie wzmianki o tym,
ze liczne wojny prowadzone przez pierwszego
monarche mialy znaczacy wplyw na pogorsze-
nie stosunkéw i konflikty z sgsiadami, a podwyz-
szone daniny na finansowanie dziatan wojennych
spotkaly sie z niezadowoleniem mieszkancow
Polski, co ostatecznie doprowadzito do powaz-
nego kryzysu po $mierci Bolestawa*2,

Mieszko II jest przedstawiany jako syn i na-
stepca Boleslawa Chrobrego, ktéry nie spro-
stal wyzwaniom politycznym i militarnym, nie
udZwignat ciezaru spuscizny po ojcu. Narracja
we wszystkich podrecznikach jest spdjna, cho-
ciaz rézni sie nieznacznie stopniem szczegéto-
wosci. Koronacja w 1025 roku byta krétkotrwa-
lym sukcesem Mieszka II, ktory poczatkowo
staratl sie kontynuowac polityke ojca. Podreczniki
podkreslaja jego kleske w starciach z Niemcami
i Rusig Kijowska, a takze jego ucieczke z kraju
po buncie braci i najazdach sgsiadéw, co dopro-
wadzilo do utraty krolewskiej korony. Wspomi-
nany jest tutaj brat Mieszka II - Bezprym, jako
ten, ktory starat sie wykorzystaé trudng sytuacje
krola w celu objecia wladzy w panstwie oraz sam
zrzekt sie koronacji i odestatl polskie insygnia

3¢ G. Wojciechowski, dz. cyt., s. 175-178.

%7 8. Ciechanowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 140-143.

38 K. Kowalewski, I. Kgkolewski, A. Plumiriska-Mie-

loch, dz. cyt., s. 162-164.

39 T. Matkowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 154-158.

40 M. Trzebniak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik do
klasy 5, dz. cyt., s. 107-109.

4 A. Briickmann i inni, dz. cyt., s. 154-159.

2 G. Wojciechowski, dz. cyt., s. 173; K. Kowalewski,
I. Kgkolewski, A. Plumiriska-Mieloch, dz. cyt, s. 161;
A. Briickmann i inni, dz. cyt., s. 158.

krélewskie cesarzowi. Po zamordowaniu Bez-
pryma Mieszko Il wrécit jako wladca, jednak ko-
rony nie udalo mu sie odzyskac¢ i musial uznaé
zwierzchnosé cesarskg. Na temat samej korona-
cji oprécez podania tego faktu w podrecznikach
nie ma wiecej informacji. Czes¢ tekstu gtéwnego
omawiajgcarzady Mieszka w czterech pozycjach
opatrzona zostata ikonografig — symboliczng mi-
niaturg z epoki przedstawiajacg ksiezniczke lota-
rynskg Matylde ofiarowujacg Mieszkowi I ksiege
liturgiczng z okazji jego koronacji*®*. W podrecz-
niku wydawnictwa Grupa MAC dodatkowo za-
mieszczono fragment drzewa genealogicznego
Piastow, na ktérym zaznaczeni zostali trzej
pierwsi koronowani wtadey. Uczniéw natomiast
poproszono o wymienienie, ilu ksigzat z dyna-
stii w XI wieku byto koronowanych*%, W podrecz-
niku wydawnictwa WIKING w ramach ¢wiczenia
powtorzeniowego poproszono uczniow o nary-
sowanie drzewa genealogicznego pierwszych
Piastow od Mieszka I do Wiadystawa Hermana
i zaznaczenie wladcéw koronowanych®.
Podsumowujac, podreczniki do klasy 4 ze
wzgledu na swoéj propedeutyczny charakter ogra-
niczajg sie do prostych faktéw w przypadku opisu
pierwszej w polskich dziejach koronacji, bez po-
glebionego tla historycznego, ktére szerzej za-
rysowane jest w pozycjach przeznaczonych dla
klasy kolejnej. W klasie 5 uczniowie spotykaja
sie z nieco bardziej poglebiong narracja o po-
czatkach panstwa polskiego, w tym o panowaniu
pierwszych koronowanych wladcow. Wszystkie
podreczniki przedstawiajg Bolestawa Chrobrego
jako tworce potegi krélestwa Piastéw. Podkresla
sie jego sukcesy militarne, rozszerzenie teryto-
rium panstwa oraz konsekwentng polityke chry-
stianizacji. Waznym punktem narracyjnym jest
zjazd gnieznienski, ukazany jako moment uzna-
nia Polski przez cesarstwo i Kosciot. Wszystkie
podreczniki podkreslaja, ze koronacja w 1025
roku byla zwienczeniem wysitkow politycz-
nych Chrobrego, potwierdzeniem niezaleznosci

43 8. Ciechanowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 140; K. Ko-
walewski, I. Kakolewski, A. Pluminiska-Mieloch,
dz. cyt., s. 162; T. Malkowski, Historia 5..., dz. cyt.,
s.155, A. Briickmann i inni, dz. cyt., s. 158.

4 8. Ciechanowski, Historia 5..., dz. cyt., s. 140.

4 M. Trzebniak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik do
klasy 5, dz. cyt., s. 109.



Fot. 8. Moneta upamietniajgca 900. rocznice koronacji
Bolestawa Chrobrego z 1925 .
Zrédto: domena publiczna.

Polski i wigczeniem jej w krag chrzescijaniskich
monarchii. O rzadach Mieszka II mowa jest do-
piero w klasie 5. Wladca przedstawiany jest jako
sukcesor panujacy w czasach kryzysu, ktéry
utracit korone zdobytg przez ojca. Nalezy zauwa-
zy¢é, ze stricte na temat samych koronacji w anali-
zowanych podrecznikach jest niewiele informa-
cji. Ograniczaja sie zwykle do stwierdzenia faktu
i podania daty. Sposréd dwdch koronacji oma-
wianych w niniejszym artykule najszerzej opisy-
wana jest ta pierwsza, jako najistotniejsza oraz
symboliczna. Warto zwrdécié rowniez uwage na
stosunkowo niewielkg liczbe éwiczen odnoszg-
cych sie bezposrednio do tych wydarzen.

Szkota ponadpodstawowa

Pora zatem przyjrze¢ sie, jak okolicznosci i zna-
czenie koronacji dwéch pierwszych polskich
monarchéw przedstawione zostaly w podreczni-
kach przeznaczonych dla uczniéw szkoét ponad-
podstawowych, realizujacych historie w zakresie
podstawowym i rozszerzonym. Na potrzeby ni-
niejszego tekstu analizie poddane zostaly opra-
cowania czterech dominujacych na polskim
rynku wydawnictw — Nowej Ery*®, Gdariskiego
Wydawnictwa Oswiatowego (dalej: GWO)*,

46 M. Pawlak, A. Szweda, Pozna¢ przesztosé 1. Pod-
recznik do historii dla liceum ogdlnoksztatcqcego
i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, War-
szawa 2024; R. Kulesza, K. Kowalewski, R. Sniego-
cki, Zrozumied przesztosé 1. Podrecznik do historii
dla liceum ogdlnoksztatcqcego i technikum. Zakres
rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2024.

47 1. Kepski, J. Kufel, D. Musial, P. Ruchlewski, Slady
czasu 1. Historia. Podrecznik do liceum i technikum.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Starozytnoscé

Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (da-
lej: WSiP)*® oraz Operonu*®. W kazdym z nich,
co zrozumiate, koronacje pierwszych Piastow
zostaly wspomniane i, podobnie jak to miato
miejsce w przypadku szkot podstawowych, ze-
stawiane sg zwykle z waznym symbolicznym ge-
stem cesarza Ottona III, do ktérego doszto pod-
czas zjazdu gnieznienskiego.

Miedzy innymi w podreczniku Nowej Ery
przeznaczonym dla zakresu rozszerzonego wy-
darzenia, do ktérych doszto podczas zjazdu, zo-
staly dos$¢ szczegdlowo przeanalizowane. Auto-
rzy opracowania zwroécili uwage, ze poza samym
natozeniem diademu na glowe polskiego ksie-
cia cesarz okreslit Chrobrego mianem brata
i wspolpracownika. Zaznaczyli przy tym row-
niez: ,Znaczenie tego gestu stanowi przedmiot
dyskusji. Watpliwosci budzi kwestia, czy wyra-
zal on przyzwolenie na koronacje krolewska”?°.
W przywolywanym podreczniku narracji autor-
skiej towarzyszy takze zestawienie dwdch teks-
téw Zrédlowyceh, opisujgeych wydarzenia z roku
1000 z perspektywy niemieckiej (Thietmar)
i polskiej (Gall Anonim). Do cytowanych Zrodet
dodano trzy pytania, wérod ktérych jedno odnosi
sie do interesujacej nas kwestii: ,Wytlumacz, co
zdaniem Galla Anonima oznaczalo wilozenie
przez cesarza na glowe Chrobrego diademu
cesarskiego”.

W podreczniku tego samego wydawnictwa dla
zakresu podstawowego kluczowy w tym kon-
tekscie fragment kroniki Thietmara, dotyczacy

i sredniowiecze, Gdanskie Wydawnictwo Oswia-
towe, Gdansk 2023.

8 M.N.Faszcza, R. Lolo, K. Wisniewski, Historia 1. Pod-
recznik. Liceum i technikum. Zakres podstawowy,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
2019; J. Choinnska-Mika, W. Lengauer, M. TymowskKi,
K. Zielinska, Historia 1. Podrecznik. Liceum i tech-
nikum. Zakres rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2022.

49 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Dla szkét po-

nadpodstawowych. Zakres podstawowy, cz. 2:

Sredniowiecze, Operon, Gdynia 2023; M. Ustrzy-

cki, J. Ustrzycki, Historia 1. Dla szkét ponadpodsta-

wowych. Zakres rozszerzony, cz. 2: Sredniowiecze,

Operon, Gdynia 2019.

R. Kulesza, K. Kowalewski, R. Sniegocki, dz. cyt.,

s. 334.
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SWywyzszenia trybutariusza”, zacytowany zo-
stal w tekscie gldownym, w ktérym podkreslono
rowniez fakt uznania Chrobrego za znaczacego
wladce. W przypadku obu przywotanych opra-
cowan omawianym watkom towarzyszy repro-
dukcja obrazu Jana Matejki Koronacja Bolestawa
Chrobrego. W podreczniku przeznaczonym dla
zakresu podstawowego w opisie ilustracji zazna-
czono: ,Wedlug artysty do tego wydarzenia miato
dojsé podczas zjazdu gnieZnienskiego i uczest-
niczyl w nim cesarz Otton III [..]”%2 Znacz-
nie bardziej zdecydowanie kwestie te opisano
w opracowaniu przeznaczonym dla zakresu roz-
szerzonego, w ktérym czytamy: ,Koronacja Bo-
lestawa Chrobrego przedstawiona na obrazie
Jana Matejki nie jest sceng z ceremonii, ktéra
odbyta sie w 1025 r. Pt6tno ukazuje wizje wyda-
rzenia z czasow zjazdu gnieznienskiego. Artysta
uwiecznil moment natozenia korony na glowe
polskiego wtadcy przez Ottona III. Wsérdd histo-
rykéw do dzis trwaja spory o to, czy gest cesarza
mozna uznac¢ za prawdziwg koronacje”®?.

Réwniez autorzy podrecznika GWO podkre-
Slaja znaczenie wydarzen, do ktdorych doszto
w 1000 roku w GnieZnie. Wspominajgc o roli
Chrobrego w ottoniskich planach stworzenia ce-
sarstwa uniwersalnego, autorzy opracowania
zwrocili uwage, ze polski ksiaze dgzyt do uzy-
skania krélewskiej korony. W narracji gtéwnej
zaznaczono, ze podczas zjazdu gnieznieniskiego
»L...] cesarz nalozyt na glowe Bolestawa swaj
diadem, co mozna bylo odezytaé jako zgode na
przysztg koronacje krolewskg”®*. Podobnie jak
to mialo miejsce w przypadku innych analizo-
wanych podrecznikéw, réwniez w opracowaniu
GWO zamieszczono przy tej okazji fragmenty
kronik Thietmara i Galla Anonima, choé¢ w prze-
kazie niemieckiego kronikarza nie przytoczono
fragmentu krytycznie odnoszacego sie do gestu
cesarza Ottona III°°,

Na postrzeganie gestu cesarskiego jako sym-
bolicznej zgodny na krélewskg koronacje Chro-
brego uwage zwracajg takze Mirostaw i Janusz

52 M. Pawlak, A. Szweda, dz. cyt., s. 192.

33 R. Kulesza, K. Kowalewski, R. Sniegocki, dz. cyt.,
s. 338.

54 L. Kepski, J. Kufel, D. Musial, P. Ruchlewski, dz. cyt.,
s. 298.

5% Tamze,s. 299.

Ustrzyccy z wydawnictwa Operon, cytujac przy
tej okazji wspominany juz kilkakrotnie fragment
kroniki Galla Anonima. Autorzy podrecznika
podkreslaja réwniez, ze polski wladca zajmowat
szczegolne miejsce w planach politycznych ce-
sarza Ottona III, ktory ,[...] chcial, by Bolestaw
zostal wladeg wschodniej czesci odnowionego
uniwersalistycznego cesarstwa (Sclavinii) - czyli
zachodniej Stowiariszczyzny””.

Znacznie oszczedniej cesarski gest przed-
stawiony zostal natomiast w podrecznikach
WSIiP, w ktérych wspomniano jedynie, ze Ot-
ton III wlozyl na glowe Chrobrego swdéj diadem.
Nalezy przy tym podkresli¢, Ze w opracowaniu
przeznaczonym dla zakresu rozszerzonego uzu-
pemiono ten fragment narracji istotnym stwier-
dzeniem: ,Byly to gesty symboliczne o wielkim
znaczeniu, czynily bowiem z Bolestawa wtadce
réwnego krélom”.

Jak wiec mozna zauwazy¢é, wydarzenia, do
ktérych doszlo podczas zjazdu gnieznienskiego,
dla autoréw wiekszog$ci analizowanych podrecz-
nikéw stanowig istotny krok na drodze ku kro-
lewskiej koronacji piastowskiego ksiecia. Ta jed-
nak miata miejsce dopiero éwieré wieku pézniej
iwposzczegdlnych opracowaniach zostata nale-
zycie wyrdzniona, miedzy innymi jako tytut od-
rebnego podrozdzialu®®. Informacje dotyczace
samego aktu nie sg jednak szczegoélnie rozbudo-
wane, co oczywiscie stanowi odzwierciedlenie
naszego stanu wiedzy na temat tego, do czego
doszto w Gnieznie w 1025 roku. Pojawiajg sie jed-
nak istotne informacje dotyczace swego rodzaju
okolicznosci towarzyszacych.

Miedzy innymi w podrecznikach Nowej Ery
wytlumaczono brak jakichkolwiek wiarygodnych

56 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Dla szkét po-
nadpodstawowych. Zakres podstawowy..., dz. cyt.,
s. 78; eidem, Historia 1. Dla szkdét ponadpodstawo-
wych. Zakres rozszerzony..., dz. cyt., s. 110.

57 M.N.Faszcza, R. Lolo, K. Wisniewski, dz. cyt., s. 236;
J. Choinska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski,
K. Zieliniska, dz. cyt., s. 320.

%8 Koronacja krolewska (GWO), Koronacja Bolestawa
Chrobrego (WSiP podst.), Wojny Bolestawa Chro-
brego i krolewska koronacja (WSiP rozsz.), Wy-
prawa kijowska i koronacja (Nowa Era podst.),
Polska krélestwem (Nowa Era rozsz.), Koronacja
Bolestawa Chrobrego — Polska krdlestwem (Ope-
ron podst. i rozsz.).



danych z lat 1018-1025 Smiercig bp. Thietmara
(1018 r.), ktorego kronika ,stanowi najwazniej-
sze zrodlo wiedzy na temat Polski pierwszych
759 W cytowanym opracowaniu auto-
rzy wspomnieli réwniez, ze Chrobry nie uzyskat

Piastow

zgodynakoronacje aniod cesarza, aniod papieza,
wykorzystat jednak zmiany na obu wspomnia-
nych tronach. Sama koronacja sakralizowala zas
jego wladze, wzmacniajgc prestiz dynastii oraz
panstwa, ktére zyskalo w tym momencie sta-
tus suwerennego krolestwa. Autorskiej narracji
w podreczniku towarzyszy wyrézniona ramka
,2Ciekawostka”, w ktérej zamieszczono zdjecie
zrekonstruowanej kijowskiej Ztotej Bramy oraz
przytoczono legende zwigzang ze Szczerbcem,
a wiec jednym z nielicznych zachowanych pol-
skich regaliéw®’. Koronacja Chrobrego, o czym
rowniez informujg autorzy podrecznika, nasta-
pita na krétko przed $miercig monarchy. Z ko-
lei panowanie jego nastepcy, Mieszka II, stanowi
juz tematyke kolejnego rozdziatu (Kryzys i odbu-
dowa paristwa Piastow), w ktérym odnotowano
jedynie, ze Chrobry ustanowit swoim dziedzicem
srodkowego syna, pomijajac Bezpryma i Ottona,
ktérym nie wyznaczyl nawet zadnych dzielnic.
Charakterystyke rzadéw nowego wiladey po-
przedza przy tym dos¢ lakoniczne stwierdze-
nie: ,Mieszko II natychmiast po objeciu rzgdéw
wykorzystal sprzyjajace okolicznosciiw 1025 r.
koronowat sie na kréla”®'. Zaznaczono jednak,
ze odsuniecie od wplywu na rzady pozostatych
braci przyczynito sie do rychlego kryzysu w pan-
stwie Piastow.

Autorzy podrecznika Nowej Ery dla zakresu
podstawowego réwniez wspominajg o Smierci
kronikarza Thietmara i wplywie tego wydarzenia
na nasza wiedze o wydarzeniach z drugiej i trze-
ciej dekady XI wieku. Krotka wzmianke na temat
koronacji Bolestawa Chrobrego poprzedza wiec
jedynie informacja o $mierci cesarza Henryka II.
W narracji zaakcentowano réwniez znaczenie
samego aktu, wzmacniajgcego pozycje polskiego
wladcy jako monarchy w peli samodzielnego.
Opisowi towarzyszy reprodukcja XIX-wiecznego
obrazu, przedstawiajgcego wjazd Bolestawa

39 R. Kulesza, K. Kowalewski, R. Sniegocki, dz. cyt.,
s. 339.

0 Tamze.

%1 Tamze, s. 340.

Chrobrego do Kijowa w 1018 roku, wraz z krot-
kim odniesieniem do legendy dotyczacej oko-
licznosSci wyszezerbienia poZniejszego miecza
koronacyjnego wladcow Polski®’. Wzorem pod-
recznika dla zakresu rozszerzonego rowniez
w tym przypadku okres panowania kolejnego
polskiego monarchy zostal oméwiony w osob-
nym rozdziale (Kryzys monarchii Piastow), w kto-
rym pojawila sie jedynie wzmianka na temat ko-
ronacji Mieszka II w 1025 roku, a wiec wkrotce
po $mierci ojca®®. Warto w tym miejscu dodacé, ze
w podrecznikach Nowej Ery dla obu pozioméw
oraz w niemal wszystkich innych analizowanych
opracowaniach, narracji autorskiej odnoszacej
sie do okresu panowania Mieszka II towarzy-
szy reprodukcja ryciny pochodzacej z Kodeksu
Matyldy, przedstawiajacej kréla Polski siedzg-
cego na tronie, wyposazonego w monarsze in-
sygnia — korone i berto. Na ilustracji ksiezna Ma-
tylda lotaryniska ofiarowuje Mieszkowi Il ksiege,
co stanowi zwykle okazje do podkreslenia wy-
jatkowego jak na realia Sredniowiecza poziomu
wyksztalcenia polskiego kroéla, ktéry mogt sie
poszezycié znajomoscig taciny i greki®?,

W podreczniku WSiP dla zakresu podsta-
wowego informacje dotyczace aktu koronacji
dwoceh pierwszych wladeéw piastowskich zo-
staly zawarte w bardzo krétkim podrozdziale,
w ktéorym przytoczono date wydarzenia wraz
z adnotacjg, ze Chrobry wyznaczyl na swojego
nastepce Mieszka Il z pominieciem dwéch pozo-
statlych potomkéw. Podkreslono rowniez znacze-
nie aktu namaszczenia Swietymi olejami podczas
ceremonii koronacji, dzieki ktéremu wtadcy ,,[...]
stawali sie pomazaricami Bozymi, wyniesionymi
nie tylko ponad wlasnych poddanych, ale i po-
nad innych ksigzat i moznych europejskich”®®.
Tekstowi towarzyszy zdjecie rekojesci oraz frag-
mentu klingi Szczerbca z wyjasnieniem, ze we-
dhlug legendy ten miecz koronacyjny polskich
wiladcow mial by¢ wykorzystywany juz przez Bo-
lestawa Chrobrego, choé w rzeczywistosci po-
wstal dopiero w XIII wieku®®. Réwniez i w tym

62 M. Pawlak, A. Szweda, dz. cyt., s. 196.

63 Tamze, s. 200.

Tamze; R. Kulesza, K. Kowalewski, R. Sniegocki, dz.
cyt., s. 340.

%5 M.N.Faszcza, R. Lolo, K. Wisniewski, dz. cyt., s. 239.
Tamze.



przypadku panowanie Mieszka Il zostalo opisane
w osobnym rozdziale (Kryzys i odbudowa monar-
chii wczesnopiastowskiej), w ktérym znalazla
sie reprodukcja wspominanej wyzej miniatury
ksieznej lotarynskiej Matyldy, jednak bez jakie-
gokolwiek odniesienia do poziomu wyksztalce-
nia drugiego koronowanego wiadcy Polski®’.

W podreczniku WSiP przeznaczonym dla
zakresu rozszerzonego obie interesujgce nas
koronacje wspomniane zostaly w obszernym
rozdziale Monarchia piastowska do 1138 r.,
w ktorym autorzy podkreslili znaczenie wyda-
rzen z 1025 roku przede wszystkim w kontek-
Scie ksztaltowania sie legendy Chrobrego jako
wzoru walecznego i dzielnego monarchy. Warto
podkreslié, ze w przywotanym opracowaniu za-
mieszczono nie tylko znang nam juz miniature
z XI wieku, ale takze wydzielong ramke ,Warto
wiedzie¢”, w ktérej czytamy: ,Koronacja kro-
lewska miata znaczenie zaréwno w polityce ze-
wnetrznej, jak i wewnetrznej. Krélestwo znajdo-
wato sie wyzej w hierarchii sSredniowiecznych
panstw niz ksiestwo. W krolestwach obowig-
zywala ponadto zasada niepodzielnos$ci. Mogly
one by¢ przekazane tylko jednemu nastepcy
tronu, w calosci. Ksiestwo natomiast mogto by¢
dzielone miedzy kilku synéw zmartego wiadcy.
Tak wiec koronacja Bolestawa Chrobrego
sprzyjala umocnieniu wtadzy dynastycznej we-
wnatrz Kraju i podniesieniu prestizu Polski na
zewnatrz”°®®.

Autorzy podrecznikéw wydawnictwa Operon
dla zakresu podstawowego i rozszerzonego in-
formacje o dwdch pierwszych koronacjach za-
warli wjednobrzmigcym podrozdziale Koronacja
Bolestawa Chrobrego — Polska krdlestwem. Oma-
wiajgc wyniesienie na tron pierwszego z Piastéw,
zwrocili uwage na zmiane sytuacji politycznej
w Europie po $mierci cesarza Henryka Il i zwig-
zanego z nim papieza Benedykta VIII w 1024
roku. Podkreslili réwniez fakt, ze wraz z namasz-
czeniem Chrobry stal sie pomazancem Bozym
réwnym innym suwerennym wtadcom, zysku-
jac przy tym oficjalne prawo mianowania bisku-
pow. W tym samym fragmencie narracji przy-
wolana zostala rowniez koronacja Mieszka II,

¢ Tamze, s. 243 i nast.
8 J. Choinska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski,
K. Zieliniska, dz. cyt., s. 323.

Fot. 9. Wspdtczesny banknot o nominale 20 zt
Zrédto: domena publiczna.

dzieki ktorej narodzila sie okreslona tradycja,
utrwalona w kolejnych stuleciach. Ilustracje dla
omawianych tresci stanowi reprodukcja obrazu
Jana Matejki z 1889 roku pt. Koronacja Bole-
stawa Chrobrego, do ktérej nie dolgczono jed-
nak zadnego autorskiego wyjasnienia, a jedynie
¢wiczenie dla uczniéw: ,,Okresl, jaki zwigzek ze
zjazdem gnieZnieniskim w 1000 r. majgq symbole
wiladzy kréolewskiej umieszczone przez Matejke
na obrazie”®.

W ostatnim z analizowanych podrecznikéw —
wydawnictwa GWO, koronacja krélewska Bole-
stawa Chrobrego zostala wspomniana w bardzo
krétkim podrozdziale, w ktérym pojawily sie in-
formacje dotyczace zlozonych relacji polsko-nie-
mieckich po $mierci Ottona III oraz faktu Smierci
cesarza Henryka II i popierajgcego go papieza.
Podkreslone zostalo réwniez znaczenie samej
ceremonii dla dynastii i calego panstwa. Takze
w tym opracowaniu narracji towarzyszy zdjecie
fragmentu Szczerbca z wyjasnieniem jego legen-
darnego zwigzku z Chrobrym oraz reprodukcja
Matejkowskiejwizji koronacji, w opisie ktérej wy-
raznie podkreslono jednak: ;,Wbrew ustaleniom
historykéw [Matejko] umiejscowit to wydarzenie
na zjezdzie gnieZnieriskim. Rok podany w tytule
obrazu - 1001 - nie jest zgodny ani z datg zjazdu,
ani przyjeta datg koronacji Chrobrego””®. Auto-
rzy podrecznika ttumaczg rowniez niescistosci

6 M. UstrzyckKi, J. Ustrzycki, Historia 1. Dla szkét po-
nadpodstawowych. Zakres podstawowy..., dz. cyt.,
s. 81-82; eidem, Historia 1. Dla szkdt ponadpodsta-
wowych. Zakres rozszerzony..., dz. cyt., s. 113-114.

70 1. Kepski, J. Kufel, D. Musial, P. Ruchlewski, dz. cyt.,
s. 301.



odnoszace sie do przedstawionych na obrazie
postaci, ktéore w momencie faktycznej ceremo-
nii juz nie zyly (vide: cesarz Otton III, abp Radzim
Gaudenty i bp kotobrzeski Reinbern).

Podobnie jak w przypadku wiekszosci analizo-
wanych podrecznikow réwniez w opracowaniu
GWO opis panowania Mieszka II umieszczony
zostal w odrebnym rozdziale (Kryzys i odbu-
dowa monarchii piastowskiej). Wzmianke doty-
czacg jego koronacji, na ktéra, co podkreslono,
nie musiat jak ojciec czekaé cale zycie, poprze-
dzajg informacje odnoszace sie do wyksztalce-
nia drugiego kroéla Polski, jego doswiadczenia
wojskowego i dyplomatycznego oraz malzen-
stwa z siostrzenicg Ottona III, Rychezg. Narra-
cji autorskiej towarzyszy zaréwno reproduk-
cja miniatury Matyldy lotarynskiej z ponownym
podkresleniem poziomu wyksztalcenia i oby-
cia dyplomatycznego Mieszka, jak i wydzielony
w osobnej ramce biogram wladcy z wizerunkiem
zaczerpnietym z Matejkowskiego Pocztu krolow
i ksigzqt polskich™.

Konkludujagc powyzszy fragment naszej ana-
lizy, pragniemy odnotowaé, ze podreczniki dla
szko6l ponadpodstawowych, zaréwno w zakre-
sie podstawowym, jak i rozszerzonym, przed-
stawiajg koronacje pierwszych Piastéw w kon-
tek$cie politycznym i symbolicznym. Szczegdlna
uwage zwracajg na zjazd gnieznieniski z 1000
roku, interpretujac gest Ottona III jako zapo-
wiedZ krolewskiej koronacji Bolestawa Chro-
brego. Autorzy podkreslaja brak jednoznacz-
nych Zrédet dotyczacych samej ceremonii z 1025
roku, ale akcentujg jej znaczenie dla umocnienia
niezaleznos$ci panstwa polskiego. W podrecz-
nikach pojawiaja sie cytaty z kronik Thietmara
i Galla Anonima, a takze ilustracje — najczes-
ciej obraz Jana Matejki i miniatura Matyldy lo-
tarynskiej. Koronacja Mieszka II jest omawiana
bardziej skrotowo, zwykle w kontekscie poz-
niejszego kryzysu monarchii. W analizowanych
opracowaniach watki te sg mniej rozbudowane
niz w przypadku Bolestawa Chrobrego, co swiad-
czy o mniejszym nacisku na drugg koronacje
w narracji podrecznikowej.

' Tamze, s. 306.

Podsumowanie

Celem naszego artykulu bylo przedstawie-
nie znaczenia koronacji Bolestawa Chrobrego
i Mieszka II Lamberta oraz sposobdw ich upa-
mietnienia przez pryzmat uchwaly Sejmu RP,
ktora ustanowita rok 2025 Rokiem Milenium Ko-
ronacji Dwéch Pierwszych Kroléw Polski, pod-
kreslajac ich role w ksztalttowaniu suwerenno-
Sci panstwa i jego pozycji w Europie. Uchwala,
na co zwroéciliSmy uwage, podkreslata symbo-
liczne znaczenie koronacji, ich zwigzek z chry-
stianizacja oraz dziedzictwem pierwszych
Piastow. Istotne byto dla nas réwniez przypo-
mnienie idei oraz mechanizmu wylaniania pa-
tronéw roku przez Sejm i Senat RP i podkresle-
nie ich roli w upamietnianiu kluezowych postaci
i wydarzen historycznych. Najwiecej miejsca
w artykule, zgodnie z profilem czasopisma, ja-
kim sa ,Wiadomosci Historyczne”, poswiecone
zostalo roli podrecznika w edukacji historycz-
nej. W czesci teoretycznej oméwiono znaczenie
podrecznikéw jako podstawowego narzedzia
dydaktycznego w nauczaniu historii, zazna-
czajac, ze podreczniki pelnig kluczowa funkcje
w porzadkowaniu wiedzy, taczac tekst autorski
z materiatami Zrédlowymi, ikonografig oraz ma-
pami, co sprzyja budowaniu umiejetnosci analizy
i interpretacji. Dokonujac szczegotowej analizy
sposobu przedstawiania koronacji pierwszych
Piastow w podrecznikach historii dla szkét pod-
stawowych i ponadpodstawowych, zwrécono
uwage, ze w klasie 4 i 5 temat koronacji pojawia
sie w uproszczonej, symbolicznej narracji. Pod-
kreslana jest w nich rola Bolestawa Chrobrego
jako tworcey potegi panistwa. Koronacja przedsta-
wiana jest jako zwienczenie budowy suweren-
nego kroélestwa, natomiast Mieszko I omawiany
jest w kontekscie pdzniejszego kryzysu monar-
chii. Z kolei w szkolach ponadpodstawowych,
czyli w podrecznikach dla starszych uczniow
koronacja Bolestawa Chrobrego ukazywana jest
w kontek$cie politycznym i symbolicznym, ze
szczegolnym uwzglednieniem roli zjazdu gniez-
nienskiego i relacji z cesarstwem. Analizowane
sg Zrodta historyczne (Thietmar, Gall Anonim),
ailustracje, w tym obraz Jana Matejki, odgrywaja
waznag role w narracji. Koronacja Mieszka II jest
opisywana pobieznie, zazwyczaj w kontekscie
kryzysu panstwowosci.



Podsumowujae, autorzy pragng podkreslié,
ze wspolczesne podreczniki historii w réznym
stopniu oddaja powage i znaczenie koronacji
pierwszych Piastow. Najwiecej miejsca poswieca
sie Bolestawowi Chrobremu, ukazujac jego koro-
nacje jako punkt kulminacyjny budowy suweren-
nego krélestwa. Mieszko II jest przedstawiany

gléwnie jako wladca, ktéry nie podotat politycz-
nym wyzwaniom, a sama jego koronacja nie jest
szeroko analizowana. Mimo ze podreczniki roz-
nig sie poziomem szczegdétowosci, wspélnym
elementem jest podkreslanie symbolicznego
i politycznego znaczenia koronacji dla ksztalto-
wania sie polskiej paristwowosei.
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Wykorzystanie metody myslacej klasy
na lekcjach historii oraz jej wptyw
na kompetencje kluczowe

W dydaktycznym dyskursie ostatnich lat co-
raz bardziej wybrzmiewa przekonanie, ze jed-
nym z wazniejszych celéw (jezeli nie najwaz-
niejszym) wspolczesnej edukacji powinno by¢
rozwijanie wérod uezniow kompetencji kluczo-
wych, ktére pomoga im odnaleZ¢ sie na rynku
pracy w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczy-
wisto$ci. Podporzadkowuje sie temu metody
dydaktyczne, ktérych nacisk kladziony jest na
rozwijanie takich umiejetnosci jak krytyczne
myslenie, komunikacja, kreatywnos¢ czy wspot-
praca grupowa.

Metoda rozwijajacg wszystkie wymienione po-
wyzej umiejetnosci jest metoda myslacej klasy.
Jest to szereg drobnych zmian w strukturze lek-
cji, ktérych celem jest nacisk na jak najwieksze
zaangazowanie uczniow w proces zdobywania
wiedzy podczas lekcji oraz stwarzanie jak naj-
wiecej okazji do tego, by rozwija¢ umiejetnosé
krytycznego myslenia. Nauczyciel tak musi wiec
dobiera¢ zadania, by to uczniowie samodzielnie
dochodzili do rozwigzan i w ten sposéb zdo-
bywali wiedze'. Metoda ta zostala opracowana
przede wszystkim z myslg o wdrazaniu podczas
przedmiotéw Scistych, jednakze elastycznosé jej
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P. Liljedahl, Budowanie myslqcych klas na lekcjach
matematykl. 14 praktyk nauczycielskich wspierajq-
cych uczenie sie. Dla szkot podstawowych i Srednich,
thum. M. Jurewicz, K. Socha-Dunska, M. Samborska,
Warszawa 2023, s. 16-17.

gldwnych zalozen powoduje, zZe Swietnie pasuje
ona rowniez do wykorzystania w edukacji histo-
rycznej czy obywatelskie;j.

Niniejszy artykul ma na celu podzielenie sie
wnioskami z przeprowadzonego przeze mnie
wdrazania metody myslacej klasy, ktore odby-
walo sie od listopada 2023 do czerweca 2024
roku na lekcjach wiedzy o spoleczenstwie oraz
historii w klasach piatych, széstych i 6smych
szkoly podstawowej, w ktorej ucze. Przez ten
czas dostosowywalem metode do realiéw edu-
kacji historycznej, a z jej wykorzystaniem udato
mi sie zrealizowa¢ kilkanascie tematow. W ciggu
okresu adaptowania myslacej klasy zaczalem
rowniez badaweczo przygladaé sie jej wpltywowi
na rézne kwestie. Jest to moment, by podzielié
sie wynikami przeprowadzonego przeze mnie
badania ankietowego i wynikami obserwacji, ale
tez spostrzezeniami, wskazowkami itp.

W tym celu przedstawie zalozenia dostosowa-
nej przeze mnie metody, tematy lekcji, podczas
ktorych metode te wdrazatem, najezesciej poja-
wiajgce sie problemy oraz sposoby ich rozwig-
zania, a takze wyniki badan.

Zatozenia metody
Metoda myslacej klasy zostala opracowana

w wyniku badan przeprowadzonych przez ze-
spot Petera Liljedahla w ciggu 13 lat na grupie



liczacej ponad 400 nauczycieli®. Efektem badan
bylo wypracowanie catego szeregu drobnych
zmian w strukturze zaje¢ lekcyjnych, ktérych
celem bylo zaangazowanie uczniow w proces
lekeyjny i sklonienie ich do krytycznego mysle-
nia. Do najistotniejszych zmian wypracowanych
przez zespot zalicza sie:
zaczynanie lekcji od zadan problemowych,
aby od pierwszych minut lekcji zaangazowac
uczniow?;
wydawanie instrukcji ustnych (wedlug ba-
dan prowadzonych przez Liljedahla sg one
skuteczniejsze od polecen wydawanych
pisemnie)*;
czesta praca w grupach dobranych losowo,
poniewaz umozliwia wspoélprace z réznymi
osobami w klasie, a tym samym zetkniecie
sie z r6znymi sposobami myslenia. Warto row-
niez, aby nauczyciel zadbat o to, by uczniowie
mieli przeswiadczenie, ze grupy sa dobrane
w sposob losowy. Zdaniem badacza zmniejsza
to opor uczniow przed podzialem i powoduje,
ze w mniejszym stopniu kontestuja oni prace
w grupach?;
praca na pionowych tablicach, aby proces
rozwigzywania zadania/problemu byt dobrze
widocezny dla kazdego cztonka grupy; dodat-
kowo badacz zaleca, aby kazdy z uczniéw miat
do dyspozycji indywidualny marker lub pisak,
aby w kazdej chwili méc zapisaé swoje rozwig-
zanie®;
wspieranie pytan podtrzymujacych mysle-
nie - Liljedahl wyréznit trzy rodzaje pytan:
podtrzymujgce myslenie (np. ,,Czy mozemy
sprobowaé rozwigzaé to zadanie, wykorzy-
stujac [...]?”), zatrzymujace mys$lenie (np. ,,Czy
musimy to robi¢?”) i wynikajace z blisko$ci
nauczyciela (np. ,Na ktérej jest to stronie?”).
Badacz zaproponowat udzielanie odpowiedzi
tylko na pierwsze z nich, za$ ignorowanie po-
zostalych pytan, aby nie zachecaé uczniéw do
zwalniania sie z wysitku myslowego i samo-
dzielnego poszukiwania rozwigzan’,

Tamze, s. 15.
Tamze, s. 39.
4 Tamze, s. 116-117.
Tamze, s. 60.
6 Tamze, s. 67-68.
7 Tamze, s. 94-97.
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Fot. 1. Przyktad pracy ucznidow

Zrédto: zasoby wiasne autora.

podsumowywanie zaje¢ poprzez ,zbieranie

z dohu” polegajace na tym, ze nauczyciel wy-

biera najlepsze pomysty lub propozycje kaz-

dego z zespoléw, zaznacza je wyrazistym mar-
kerem, a nastepnie omawia te rozwigzania na
forum klasy®.

Bedac pod wrazeniem efektow osigganych
przez nauczycieli matematyki pracujacych ta
metoda na swoich lekecjach uznatem, ze warto
byloby zastosowad ja rowniez na lekcjach histo-
rii. Wdrazanie metody rozpoczalem w listopa-
dzie 2023 roku. Od tego czasu przeprowadzitem
kilkanascie lekcji, podczas ktérych uczniowie

8 Tamze,s. 205.
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Fot. 2. Wykorzystanie folii florystycznej w pracy metoda myslacej klasy

Zrédto: zasoby wiasne autora.

wykorzystywali metode myslacej klasy narézne
sposobyirealizowali przy tym rézne cele. Pierw-
szym z nich bylo wycigganie wnioskéw (i w ten
sposob samodzielne zdobywanie wiedzy) z ana-
lizy Zrédet historycznych. W tym przypadku ucz-
niowie otrzymywali ode mnie problemy, ktore
nalezy rozwigzad, korzystajac z krytycznej ana-
lizy Zrédta. Podezas tych lekeji nalezato np. prze-
czyta¢ otrzymany tekst czy uwaznie obejrzed
kroétki materiat audiowizualny (np. kronike z cza-
sOw powstania warszawskiego lub fragmenty
Dziennika Telewizyjnego z okresu PRL-u), a na-
stepnie na tej podstawie zastanowic sie nad kon-
kretnym problemem - np. analizg formy Zrodta,
sposobem przedstawiania rzeczywistoscilub po
prostu wynotowaniem konkretnych zagadnien
pojawiajgcych sie w materiale (np. zadan po-
wstancow warszawskich czy sposobu wypowia-
dania sie o wynikach wyboréw z 4 czerwca 1989
roku przez przedstawicieli PZPR i Solidarnosci).

Wspomniana metoda swietnie sprawdza sie
takze nalekcjach poswieconych jakiemukolwiek
stylowi architektonicznemu. Uczniowie otrzy-
muja wowczas od nauczyciela kilka (np. cztery
lub pieé) zdje¢ budowli powstalych w jednym
stylu architektonicznym (np. w przypadku rea-
lizowanych przeze mnie lekcji byty to budowle

klasycystyczne), a nastepnie na tej podstawie
musza doszukaé sie podobienistw miedzy nimi
i wypisaé je na tablicy. W ten sposéb sg w stanie
samodzielnie ustali¢, jakie sg cechy danego stylu
architektonicznego.

Dostosowana przeze mnie metoda mysla-
cej klasy nieznacznie odbiegla od zalozen Lilje-
dahla, bowiem uczniowie samodzielnie dgzyli do
tego, aby nie tylko zdoby¢ wiedze, ale réwniez ja
utrwali¢. Pod koniec roku szkolnego uczniowie
przygotowywali podsumowanie kazdego z dzia-
6w realizowanych na naszych lekcjach - po
podzieleniu klasy na 3-osobowe zespoly kazdy
z nich otrzymat zadanie przygotowania mapy
mysli, podsumowujacej inng partie materiatu
(odpowiadajgca jednemu dziatowi). Uczniowie
mogli wykonywa¢é to w ciggu 25 minut, wykorzy-
stujac podrecznik, otrzymane ode mnie mate-
rialy oraz wykaz zagadnien kluczowych, ktére
powinny znaleZé sie na danym plakacie. W przy-
padku takiego zastosowania metody w mniej-
szym stopniu uczniowie rozwijali umiejetnosé
krytycznego myslenia, lecz w dalszym ciggu mu-
sieli grupowo osiggnaé pewne cele. W efekcie
powstalo szes¢ réznych map mysli, ktére moga
stanowi¢ pomoc dla uczniéw w uczeniu sie do
ewentualnych sprawdzianéw.



Wptyw na kompetencje kluczowe —
wyniki badania ankietowego

Podczas dostosowywania myslacej klasy i pro-
wadzenia lekcji z jej wykorzystaniem rozpocza-
lem réwniez analize wplywu metody na rézne
kwestie. Jedng z nich byla préba rozwazenia
wplywu dostosowanych przeze mnie zasad na
rozwoj kompetencji kluczowych. W tym celu po-
stawilem nastepujace pytanie badawcze: ,Jak
wykorzystanie mojego dostosowania metody
myslacej klasy w edukacji historycznej ma sie
do rozwoju kompetencji kluczowych?”. W tym
miejscu nalezy raz jeszcze podkresli¢, ze wyniki
niniejszego badania przedstawiajg zalezno$¢ nie
miedzy metodq Liljedahla, lecz moim sposobem
dostosowania metody na grunt edukacji histo-
rycznej a rozwojem kompetencji kluczowych
i nie nalezy utozsamiaé¢ go bezposrednio z za-
lozeniami Liljedahla — wéwczas wyniki bytyby
prawdopodobnie inne.

Ponizszy problem badawezy sprawdzilem za
pomoca badania ankietowego, ktérego celem
bylo zweryfikowanie moich spostrzezen, a takze
przekonanie sie, jak rozwoj wspomnianych kom-
petencji funkcjonuje w swiadomosci uczniow
i jak wyglada ten proces z ich punktu widzenia.
Badanie przeprowadzone zostalo na prébie 100
uczniow pracujacych ta metoda. Ich zadaniem
byto wypelnienie kwestionariusza sprawdzaja-
cego realizacje podanych umiejetnosci podczas
lekeji w pieciostopniowej skali.

W tym miejscu nalezy poczynic¢ drobng uwage
metodologiczng. Wedlug zalecenia Parlamentu
Europejskiego z 2018 roku’® istnieje osiem kom-
petencji kluczowych:

kompetencje w zakresie rozumienia i tworze-

nia informacji,

kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

kompetencje matematyczne oraz kompeten-

cje w zakresie nauk przyrodniczych, techno-
logii i inzynierii,

kompetencje cyfrowe,

9

Zalecenie Rady Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie (2018/C 189/01), on-
line: https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzienniki-UE/
kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-
-przez-cale-zycie-69055843 [dostep: 30.06.2024].

kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie

umiejetnosci uczenia sie,

kompetencje obywatelskie,

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

kompetencje w zakresie swiadomosci i eks-

presji kulturalne;j.

Majac swiadomosé, ze niekiedy pod nazwg
jednej z kompetencji kryje sie kilka umiejetnosci
oraz ze terminologia zastosowana w zaleceniu
moze by¢ niezrozumiata dla badanych ucznidow,
postanowilem rozdzieli¢ niektére z kompeten-
cji na kilka umiejetnosci oraz dostosowac nazwy
tak, aby respondenci nie mieli trudnosci w zro-
zumieniu badania, a co za tym idzie - zeby byto
ono miarodajne. W ten sposéb rozwdj kompe-
tencji wielojezycznosci zostal zastgpiony pyta-
niem o porozumiewanie sie w jezyku obcym,
kompetencje matematyczne zostaty doprecyzo-
wane, aby uczniowie zrozumieli, Ze pytanie ma
sprawdza¢ matematyczny sposob myslenia, roz-
woj kompetencji cyfrowych zostal przeksztal-
cony w wykorzystywanie nowych technologii;
rozwoj kompetencji osobistych, spotecznych
iw zakresie umiejetnosci uczenia sie zostal roz-
bity na trzy pytania (o zarzadzanie czasem, wy-
korzystywanie informacji do podnoszenia swojej
wiedzy i wspolprace grupowa); rozwoj kompe-
tencji w zakresie przedsiebiorczo$ci réwniez zo-
stal rozdzielony na dwa pytania (o kreatywnosé
oraz o tworzenie pomystow i ich realizowanie);
rozwoj kompetencji w zakresie swiadomosci
i ekspres;ji kulturalnej zostal przeksztalcony na-
tomiast w analize Zrodel zwigzanych z szeroko
pojeta kulturg (podano przyklad literatury, iko-
nografii, muzyki i sztuki teatralnej).

Zdaniem uczniow podczas przeprowadza-
nia lekcji metoda myslacej klasy w najwiekszym
stopniu rozwijali umiejetno$¢ rozumienia i two-
rzenia informacji, czyli pierwszg z kompetencji
kluczowych - $rednia arytmetyczna w przypadku
tego pytania wyniosta 4,36. Na kolejnych miej-
scach uplasowaly sie pytania weryfikujace wptyw
metody na kompetencje osobiste, spoteczne
i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — w przy-
padku pytania o wykorzystywanie informacji do
podnoszenia swojej wiedzy wspoétezynnik wy-
nio6st 4,27, o wspolprace grupowsg 4,25, zas naj-
mniej przy pytaniu o zarzadzanie czasem - 3,73.
Na trzecim miejscu plasuje sie rozwdéj kompe-
tencji przedsiebiorczosci, sprawdzany poprzez


https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzienniki-UE/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie-69055843
https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzienniki-UE/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie-69055843
https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzienniki-UE/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie-69055843

dwa pytania — o wplyw metody na kreatywnosé
oraz na tworzenie pomystéw i ich realizowanie.
Dla pierwszego z nich wspoéiczynnik wynidst
4,06, a dla drugiego 3,96. Zdaniem uczniow me-
toda ta w Srednim stopniu rozwija kompetencje
w zakresie Swiadomosci i ekspres;ji kulturalnej -
dla pytania o analize Zrédet takich jak literatura,

Tabela 1. Kwestionariusz badawczy

Umiejetnos¢ badana przez kwestionariusz ~ Srednia
Rozumienie informacji i ich tworzenie 4,36
Porozumiewanie sie w jezyku obcym 1,80
Matematyczny sposéb myslenia (logiczny

lub przestrzenny) L
Wykorzystywanie nowoczesnych technologii 2,10
Zarzadzanie czasem 3,73
Wykorzystywanie informacji do podnoszenia 427
swojej wiedzy ’
Wspdtpraca grupowa 4,25
Kreatywnos$¢ 4,06
Tworzenie pomystéw i ich realizowanie 3,96
Analiza Zrédet takich jak literatura, 3,07

ikonografia, muzyka lub sztuka teatralna

Tabela 2. Wyniki badania ankietowego

Klasa

W jakim stopniu dzisiejsza lekcja wymagata od Ciebie...

Rozumienia informacji i ich tworzenia
Porozumiewania sie w jezyku obcym

Matematycznego sposobu myslenia (logicznego
lub przestrzennego)

Wykorzystywania nowoczesnych technologii
Zarzadzania czasem

Wykorzystywania informacji do podnoszenia swojej
wiedzy

Wspodtpracy grupowej
Kreatywnosci

Tworzenia pomystéw i ich realizowania

Analizy Zrédet takich jak literatura, ikonografia, muzyka

lub sztuka teatralna

ikonografia, muzyka lub sztuka teatralna srednia
wyniosta 3,07.

Najnizsze wspolczynniki w badaniu uzyskat
rozwoéj kompetencji cyfrowych (wspotezynnik
2,10 - jest to zrozumiale ze wzgledu na specy-
fike metody, ktéra bazuje na wlasnejwiedzy i po-
mystach uczniow), wplyw metody na kompeten-
cje matematyczne oraz kompetencje w zakresie
nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii
(wspodtezynnik 2,18, co rowniez nie powinno dzi-
wi¢ w przypadku przedmiotéw humanistycz-
nych) oraz na rozwdj kompetencji w zakresie
wielojezycznos$ci (w tym przypadku jest to najniz-
szy wspotezynnik, wynoszacy 1,80 ze wzgledu na
brak mozliwosci wplecenia zadan rozwijajacych
umiejetnosci z jezykéw obcych na tym poziomie).

Problemy pojawiajace sie podczas
dostosowywania metody i sposoby
ich rozwigzania

W procesie dostosowywania metody, szczegol-
nie w pierwszych tygodniach, pojawil sie szereg
probleméw zwigzanych z proba dostosowania
realiéw edukacji historycznej oraz infrastruktury
szkolnej do metody. Poczatkowo duzg trudnos-
cig byto wygospodarowanie pionowych sucho

Data

Bardzo  Raczej ¢ nim  Raczel Zadnym

duzym duzym matym
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
5 4 5 2 1
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1



Scieralnych przestrzeni, po ktérych uczniowie
mogli pisa¢. Zamontowanie na $cianach dodat-
kowych tablic bylo trudne ze wzgledu na rozpla-
nowanie klasy oraz bardzo wysoki koszt. Musiato
wystarczy¢ wykorzystanie flipchartow sucho
$cieralnych - byt to znacznie mniejszy koszt, na
ktory szkota mogta sobie pozwolié, jednakze byt
to koszt, ktory jednorazowo nie byt osiggalny
do zrealizowania przez szkote, w ktorej ucze.
Do tego momentu budzetowym rozwigzaniem
bylo zaopatrzenie sie w przezroczysta folie flory-
styczng (celofany), ktéra naelektryzowana przy-
czepiatla sie do $ciany i mogta peié funkeje flip-
charta czy tablicy. Zaleta folii florystycznej jest
réwniez mozliwos¢ traktowania jej jako ptasz-
czyzny sucho $cieralnej - bardzo dobrze wyciera
sie z niej slady markera, dzieki czemu jeden ar-
kusz mozna przeznaczy¢ na kilka lekcji, a ucz-
niowie w razie potrzeby mogg zetrzec¢ swoje po-
mysly i zapisaé nowe.

Innym rodzajem trudnosci byto dokonywanie
podziatu na grupy. Peter Liljedahl w swojej meto-
dzie proponowal podzial w sposéb widocznie lo-
sowy, najlepiej wykorzystujgc talie kart —ucznio-
wie losowali jedng z nich, a nastepnie dobierali
sie w zespoly na podstawie wylosowanych figur
(w ten sposéb powstawala druzyna aséw, dru-
zyna kroli, druzyna dziesigtek itd.). Na moich lek-
cjach pomyst ten jednak sie nie sprawdzit z kilku
wzgledéw — po pierwsze bylo to bardzo czaso-
chtonne (o czym w dalszej czesci artykutu), po
drugie dawatla ona uczniom mozliwos¢ tatwego
zamieniania sie, jezeli podzial im sie nie spodo-
bal, a po trzecie po kazdej lekcji talia kart stawata
sie coraz mniejsza, poniewaz nie wszyscy ucz-
niowie oddawali wylosowane karty - wymagato
to wiec koniecznosci poswiecania po lekcji spo-
rej ilosci czasu na porzadkowanie talii, weryfiko-
wanie, ktorych kart brakuje i ewentualne uzupet-
nianie z innej talii. Postanowitem wiec zastgpic to
poprzez wykorzystywanie generatoréw dostep-
nych online, ktére dokonujg losowego podziatu
na podstawie wypisanych (lub skopiowanych
z listy dostepnej w dzienniku elektronicznym)
nazwisk — bylo to za kazdym razem tworzone
w sposob losowy, aby kazdy z uczniow miat pew-
nosé, ze losowanie nie jest przeze mnie wezes-
niej zaplanowane. Jednoczesnie podziat za po-
mocg rozdawanej talii kart zajmujgcy 2-3 minuty
udato sie skrécié do zaledwie kilkunastu sekund.

Trudnos$é na poczatkowym etapie wdraza-
nia stanowi rowniez czasochlonnosé¢é metody.
Zasady opracowane przez Liljedahla powstaly
z myslg o przedmiotach $cistych, na ktérych z re-
guly nie wykorzystuje sie dilugich tekstow pisa-
nych. Edukacja historyczna opiera sie na anali-
zie Zrodel, ktére wymagajg najpierw uwaznego
przeczytania. Wymusza to wydluzenie czasu
przeznaczonego na prace uczniow w grupach,
czesto powodujac koniecznos$é ograniczenia sie
do jednej pracy w grupach podczas jednej lekcji
oraz duzej dyscypliny czasowej podczas prowa-
dzenia zajedé tak, aby zdgzy¢ podsumowac temat
na tej samej lekeji i zakonczy¢ zajecia bez obaw
o to, ze uczniowie wyciggneli zle wnioski i przez
to Zle utrwalg sobie wiedze z zajeé. Sklonito mnie
to réwniez do zmodyfikowania sposobu dobiera-
nia uczniéw do grup.

Podsumowanie

Ogodlne zalozenia metody myslacej klasy, takie
jak podzial na grupy w widocznie losowy sposéb,
praca na pionowych tablicach (lub ich zamienni-
kach), rozpoczynanie lekcji od zadan problemo-
wych, wydawanie ustnych instrukeji, wspieranie
pytan podtrzymujacych myslenie oraz podsu-
mowywanie poprzez wybieranie najciekawszych
pomystow od kazdego z zespoldw, powoduja, ze
metode te mozna wykorzystywacé rowniez na lek-
cjach historii. Swietnie sprawdza sie ona, kiedy
nauczyciel chce, aby uczniowie doszli do pewnych
wnioskéw (a tym samym samodzielnie zdobyli
konkretng wiedze) w wyniku krytycznej analizy
zZrodel historycznych, np. propagandowych mate-
riatléw audiowizualnych, tekstéow Zrodtowych czy
zdjeé przedstawiajacych rézne budynki wybudo-
wane w tym samym stylu architektonicznym.

Celem niniejszego artykulu byla analiza
wplywu wspomnianej metody (dostosowanej do
warunkéw edukacji historycznej) na rozwoj kom-
petencji kluczowych. Przeprowadzona obserwa-
cja i badanie ankietowe wykazatly, ze widoczny
jest bardzo duzy wplyw metody na rozwaj: kom-
petencji w zakresie rozumienia i tworzenia in-
formacji; kompetencji osobistych, spotecznych
iw zakresie umiejetnosci uczenia sie; kompeten-
cji w zakresie przedsiebiorczosci; kompetencji
obywatelskich.



Nalezy jednak pamietaé¢ o tym, aby podczas
stosowania metody opracowac sprawny sposob
dobierania czlonkéw w grupy, zaopatrzy¢ sie
w odpowiednig infrastrukture (zamontowanie na
bocznych $cianach sali tablic sucho Scieralnych,
zamowienie flipchartéw lub zakupienie folii flo-
rystycznej) oraz na biezgco monitorowac prze-
bieg lekcji i pozostaly czas, by nie korniczy¢ lek-
cji bez podsumowania i nie zostawiaé¢ uczniow

z wiedzg usystematyzowang w niewlasciwy
sposob. Na koniec nalezy rowniez dodad, ze na
calos¢ metody sklada sie az 14 praktyk, ktore -
zgodnie z zaleceniami Petera Liljedahla — warto
wprowadzacé stopniowo, zaczynajac od podsta-
wowych (przedstawionych przeze mnie na po-
czatku niniejszego artykuhu), a kolejne dodawaé
stopniowo z roku na rok.

tukasz Linowski — absolwent Wydziatu Historii Uniwersytetu Warszawskiego, gdzie zatozyt Studenckie Koto Dy-
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Kajki w Warszawie, a takze koordynator Klubu Nauczyciela w Instytucie Mysli Politycznej im. Gabriela Narutowicza,
gdzie zajmuje sie organizowaniem i prowadzeniem szkolen dla nauczycieli. Autor scenariuszy lekgji historii oraz
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Obraz praw cztowieka
we wspotczesnych podrecznikach historii
oraz historii i terazniejszosci
do szkoly ponadpodstawowej*

Prawa czlowieka we wspolczesnych czasach sg
podstawowg wartoscia demokratycznego pan-
stwa prawa. Konstytucja Rzeczypospolitej Pol-
skiej z 1997 roku ma wpisane te prawa w dru-
gim rozdziale pt. Wolnosci, prawa i obowiqzki
cztowieka i obywatela'. Ten najwazniejszy akt
prawny w Polsce jest zwieniczeniem transforma-
cji ustrojowej, rozpoczetej w 1989 roku.

Prawa czlowieka wywodza sie wspolezesnie
z Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, przy-
jetej przez Zgromadzenie Ogélne ONZ 10 grud-
nia 1948 roku. Do dzisiaj ten dzien pozostaje Mie-
dzynarodowym Dniem Praw Czlowieka. Ich idea
za$ zaczela odradzacé sie po tragicznych zbrod-
niach i ludobdjstwach z okresu drugiej wojny
Swiatowej, ksztaltujgc sie rownolegle z powsta-
waniem Organizacji Narodow Zjednoczonych.
Juz w Karcie Narodow Zjednoczonych, podpisa-
nej w1945 roku, znalazt sie cel rozwijania i umie-
dzynarodowienia praw cztowieka. Prace nad do-
kumentem, ktory mial za zadanie scala¢ prawa
czlowieka, rozpoczely sie w 1946 roku na mocy

*  Artykul powstal na podstawie badan prowadzo-
nych podczas przygotowywania pracy magister-
skiej pod kierunkiem dr hab. Izabeli Lewandow-
skiej prof. UWM, w Instytucie Historii Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia
2 kwietnia 1997 r., Rozdziat I1.
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powolanej Komisji Praw Czlowieka, na ktorej
czele stanela Eleanor Roosevelt, wdowa po by-
tym prezydencie Stanow Zjednoczonych. To ona
miata ogromny wplyw na przygotowanie dekla-
racji. Mawiatla: ,Gdzie tak naprawde zaczynaja
sie prawa czlowieka? Niedaleko domu - tak bli-
sko, ze nie widaé tego na zadnej mapie $wiata”?.
Zas wigzgcym aktem prawnym jest Miedzynaro-
dowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych
oraz Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodar-
czych, Spotecznych i Kulturalnych, uchwalony
przez Zgromadzenie Ogélne ONZ w 1966 roku.
Prawa cztowieka majg charakter powszechny,
uniwersalny, przyrodzony, niezbywalny, natu-
ralny i niepodzielny®. Podmiotowos¢ tych praw
ukazuje, ze jednostka ludzka moze zgdac re-
spektowania ich, a wiec to panstwo jest adresa-
tem tych praw*. Godnos$¢ stanowi zrédlo praw
i wolnosci jednostki, co oznacza, ze nie mozna
sie ich zrzec ani ich zabraé. Co wiecej, prawa

Strona internetowa: Nauka w Polsce, https://
scienceinpoland.pap.pl/aktualnosci/news%2C35
7594%2C60-lat-powszechnej-deklaracji-praw-
-czlowieka.html [dostep: 31.05.2024].

Strona internetowa Osrodka informacji ONZ
w Warszawie, https://www.unic.un.org.pl/prawa-
-czlowieka/kategorie-praw-czlowieka/3131 [do-
step: 30.05.2024].

W. Brzozowski, A. Krzywon, M. Wigcek, Prawa czto-
wieka, wyd. 2, Warszawa 2019, s. 38.
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czlowieka wykazuja znaczenie fundamentalne
w tym zakresie, a wiec nie wymagajq uzasadnie-
nia wobec innych praw®. Przystuguja kazdemu
czlowiekowi od narodzin, bez wzgledu na pted,
rase, religie, pochodzenie, orientacje i tozsa-
mos$¢ seksualng czy tez wyznawane poglady.
Zgodnie z podzialem francuskiego prawnika Ka-
rela Vasaka zostaly podzielone na trzy generacje.
Prawa pierwszej generacji to prawa fundamen-
talne odnoszgce sie do wolnosci jednostki, czyli
szeroko rozumiane jako wolnosci i prawa osobi-
ste oraz polityczne, m.in. prawo do zycia, prawo
do wlasnosci, wolno$¢ stowa, wolno$¢ wyznania
i sumienia, wolno$é¢ od tortur, réwnos¢ wobec
prawa, prawo do sprawiedliwego procesu sado-
wego, prawo do prywatnosci, wolnos$¢é od nie-
wolniczej pracy, prawo do obywatelstwa, prawa
wyborcze, prawa polityczne, prawo skargi na
organy, wolnos¢é zrzeszania sie, prawo do niety-
kalnosci osobistej/wolnos$ci osobistej, prawo do
pokojowych zgromadzen. Druga generacja doty-
czy praw i wolnosci ekonomicznych, socjalnych
i kulturalnych, takich jak: prawo do pracy, prawo
do opieki zdrowotnej, prawo do wypoczynku,
prawo do swiadczen socjalnych, prawo do na-
uki, swoboda dziatalnosci artystycznej, swoboda
badan naukowych. Kolejng grupg sg prawa trze-
ciej generacji, zwane rowniez prawami kolek-
tywnymi®. Wspoétezesnie ksztaltujg sie prawa
czwartej generacji, m.in. rozumiane jako prawa
mniejszosci seksualnych, zwigzane ze spolecz-
noscig os6b LGBT+, takie jak: prawo do réownosci
malzeniskiej czy rodzicielstwa tej grupy spotecz-
nej’. Warto tez podkresli¢, ze prawa pierwszej
i drugiej generacji sa prawami jednostkowymi,
co oznacza, ze dotycza kazdego czlowieka.
Prawa trzeciej i czwartej generacji dotyczg roz-
nych grup spotecznych, a wiec przyjmuja nazwe
praw kolektywnych.

T. Astramowicz-Leyk, Miedzynarodowe systemy
ochrony praw i wolnosci cztowieka, Olsztyn 2009,
s.9-10.

¢ W.Brzozowski, A. Krzywon, M. Wigcek, dz. cyt., s. 31.

T. Graca, M. Such-Pyrgiel, Prawa cztowieka i ich

upowszechnianie w strukturach réznych poziomow

edukacji, [w:] Human rights in the functioning of pub-
lic administration = Prawa cztowieka w funkcjono-
waniu administracji publicznej, ed. by F. Parente,
B. Sitek, I. Florek, Jozeféw 2018, s. 68.

Metodologia badan wtasnych

Biorgc pod uwage podzial praw czlowieka na
generacje i przynalezne do nich odpowied-
nie prawa, postawilem sobie za cel zbadanie
stéw kluczowych i zwrotow dotyczacych praw
czlowieka explicite we wspolczesnych pod-
recznikach do nauczania historii oraz historii
i terazniejszosci w szkole ponadpodstawowej.
Badania w odniesieniu do podrecznikéw do
nauczania historii oraz historii i terazniejszo-
$ci (wydawnictwa: Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne oraz Operon) mialy charakter sta-
tystyezny. Natomiast do analizy podrecznikéw
z przedmiotu historia i terazniejszosé¢ zasto-
sowano glédwnie badania merytoryczne (ana-
lize tresci). Jako baze Zréodlowa wykorzystano
podreczniki do szkét ponadpodstawowych, do
liceum ogdlnoksztatcacego i technikum. Lacz-
nie przebadano 18 podrecznikéw (plus jeden
poddany tylko analizie merytorycznej), w kto-
rych znaleziono odniesienia do praw czlowieka
w 601 wskazaniach. W tabeli i wykresach uzyto
danych procentowych.

W przypadku historii uzyto podrecznikéw
z wydawnictw Nowa Era oraz Operon w zakre-
sie podstawowym i rozszerzonym, zas do histo-
rii i terazniejszosci — Wydawnictw Szkolnych
i Pedagogicznych oraz Operon. Obrano okres
chronologiczny od potowy XVIII wieku (zwra-
cajgc uwage na idee oswieceniowe) poprzez
akty prawne i ruchy spoteczno-narodowe, jak
m.in.: Konstytucja USA, Deklaracja praw czlo-
wieka i obywatela, Konstytucja 3 maja, konsty-
tucja Francji, uniwersal potaniecki, powstanie
kosciuszkowskie, kodeks Napoleona, konstytu-
cja Ksiestwa Warszawskiego, konstytucja Krole-
stwa Polskiego, walki niepodleglosciowe w Bel-
gii, rewolucja lipcowa we Francji, powstanie
listopadowe, powstanie krakowskie, Wiosna
Ludéw, powstanie styczniowe, dekret o znie-
sieniu niewolnictwa i nadanie praw wyborczych
ludnosci czarnoskorej, Komuna Paryska, eman-
cypacja kobiet, rewolucja 1905 roku, rewolu-
cja lutowa w Rosji, odzyskanie niepodlegtosci
przez Polske, Dekret Tymczasowego Naczel-
nika Panistwa o ordynacji wyborezej do Sejmu
Ustawodawezego z 1919 roku, maly traktat wer-
salski, konstytucja marcowa i kwietniowa. Po
zlamaniu wszelkich praw czlowieka podczas



drugiej wojny swiatowej doszto do uchwalenia
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka. Row-
niez w okresie powojennym mamy do czynienia
z walkg o prawa czlowieka i obywatela: wyda-
rzenia poznanskie, powstanie wegierskie, wy-
darzenia marcowe, Praska Wiosna, rewolucja
seksualna i walka m.in. o réwnouprawnienie
0s6b czarnoskoérych, oséb nieheteronormatyw-
nych oraz kobiet, wydarzenia grudniowe 1970
roku w Polsce, wydarzenia w Plocku, Radomiu
i Ursusie, powstanie NSZZ ,Solidarnosé¢”, Jesien
Narodow, przyjecie Polski do Rady Europy, Unii
Europejskiej oraz przyjecie kolejnych aktéw
prawnych, takich jak: Konwencja o ochronie
praw czlowieka i podstawowych wolnosci, kon-
stytucja PRL-u, akt koncowy KBWE, Karta praw
podstawowych Unii Europejskiej, koniczac tym
samym na czasach wspoélezesnych.

Poza badaniami statystycznymi dokonano
analizy narracji podrecznikowej przedmiotu
historia i terazniejszos¢, ktérej autorem jest
prof. Wojciech Roszkowski, a wydaweg Biatly
Kruk. Przyjrzano sie prezentowaniu tematéw
dotyczacych praw czlowieka i deklaracji z 1948
roku oraz rewolucji seksualnej, zestawiajac to
z narracja podrecznikowa do historii wydaw-
nictw Nowa Era i Operon oraz z podrecznikami
do przedmiotu historia i terazniejszos$é¢ z wy-
dawnictwa Operon i Wydawnictw Szkolnych
i Pedagogicznych. Przyczyna doboru takich te-
matéw jest sprawdzenie, w jaki sposéb autorzy
podrecznikéw przedstawiaja opis wydarzen,
ktére moglyby by¢ uznane za kontrowersyjne
w sensie politycznym, jak i spolecznym, a ktére
w kontekscie praw czlowieka ukazuja sposéb
i forme walki o prawa przez kobiety oraz osoby
nieheteronormatywne, domagajgce sie row-
nouprawnienia w okresie rewolucji seksualne;j.
Jednakze podrecznik Wojciecha Roszkowskiego
nie zostal wziety pod uwage przy statystyce, ale
zostal poddany analizie merytoryczne;j.

Wyniki badan statystycznych

Tabela 1. Wystepowanie praw cztowieka z podziatem
na generacje w podrecznikach do historii oraz historii
i teraZniejszosci

Generacje lub hasta [%]
| generacja 70,55
Il generacja 8,32
Il generacja 13,97
IV generacja 0,67
Inne hasta: prawa cztowieka, godnos¢ 5,66; 0,83

Tabela 2. Prawa pierwszej generacji
Prawa Wartosc¢ (%)

Prawo do zycia 1
Prawo do wtasnosci 4,33
Prawo do pokojowych zgromadzen 4,66
Wolnos¢ stowa 9,48
Wolnos¢ wyznania i sumienia 18,97
Réwnos¢ wobec prawa 4,33
Wolnos$¢ od tortur 0,83
Prawo do sprawiedliwego procesu
sadowego 0.83
Prawo do prywatnosci 0,5
Wolnos¢ od niewolniczej pracy 0
Prawa obywatelskie 6,32
Prawa polityczne 2,5
Prawo zrzeszania sie 4,99
Prawo do nietykalnosci osobistej /
wolnosci osobistej 552
Prawo skargi na organy 0,3
Prawa wyborcze 0,5
Prawo do obywatelstwa 0,17

Zestawienie procentowe przedstawia po-
szczegllne prawa i wolnosci nalezgce do pierw-
szej generacji. Najwiekszy procent stanowi wol-
nos$¢é sumienia i wyznania, ktére ma prawie 20%,
a o nieco potowe mniej — wolnos¢ stowa. Na trze-
cim miejscu plasujg sie prawa obywatelskie z wy-
nikiem 6,32%. Co prawda jest to zbior réznych



praw, jednakze zauwazano, ze podreczniki wy-
dawnictwa Nowej Ery stosuja skrécenie wyzej
wymienionych praw i wolnosci do ogdlnego
zbioru - tytulujgc je prawami obywatelskimi —
jako wspdlnego zbioru tych praw. Najmniej pro-
centowo stanowig: prawo skargina organy - 0,3%,
prawo do obywatelstwa - 0,17% oraz wolno$¢ od
niewolniczej pracy z wartoscia réwna 0%.

Tabela 3. Prawa drugiej generacji

Prawo Wartos¢ (%)

Swoboda badan naukowych 0,33
Swoboda dziatalnosci artystycznej 0

Prawo do pracy 0,33
Prawa socjalne / ustawodawstwo socjalne 2,16
Prawo do opieki zdrowotnej 1,33
Prawo do wypoczynku 0,17
Prawo do $wiadczen socjalnych 1,33
Prawo do nauki 2,66

Tabela 3 przedstawia prawa drugiej generacji,
ktore w stosunku do praw innych generacji sta-
nowig 8,32%. NajczesSciej wystepujagcym prawem
drugiej generacji jest prawo do nauki z wynikiem
2,66%, dalej prawa socjalne z wartoscia 2,16%. Na
trzecim miejscu znajduje sie prawo do swiadczen
socjalnych oraz prawo do opieki zdrowotnej
z wynikiem 1,33%. Za nim swoboda badan nauko-
wychiprawo do pracy, kazde po 0,33%. Najmniej-
szg wartoscig procentowa wykazuje sie prawo
do wypoczynku z wynikiem 0,17% oraz swoboda
dzialalnosci artystycznej z wynikiem réwnym 0%.

Tabela 4. Prawa trzeciej i czwartej generacji

Prawo Wartos¢ (%)
Prawo narodéw do samostanowienia 0,17
Demokracja 3,83
Prawa cztowieka 5,66
Réwnosé/rownouprawnienie 7,15
Godnos¢ 0,83
Prawa mniejszosci seksualnych 0,67
Prawa mniejszosci narodowych 2,83

Tabela 4 przedstawia prawa trzecieji czwartej
generacji oraz inne hasta takie jak godnos¢ oraz
uogolniony zwrot ,prawa czlowieka”. W przy-
padku pierwszej grupy zauwaza sie, ze rownosc/
rownouprawnienie stanowi 7,15% i jest to wynik
z pierwszg lokatg. Nastepnie prawo do demokra-
cji- 3,83%. Prawa mniejszosci narodowych z wy-
nikiem 2,83%. Na ostatnim miejscu znajduje sie
prawo do samostanowienia narodéw z wartos-
cig 0,17%. Prawa mniejszosci seksualnych stano-
wig 0,67%. W ostatniej grupie prawa cztowieka
jako uogodlniony zbidér praw posiadajg wartosé
5,66%, a hasto godnosé¢ 0,83%.

Wyniki analiz merytorycznych

Podreczniki do historii i terazniejszos$ci wydaw-
nictwa Operon oraz WSiP zawieraja oddzielny
temat poswiecony prawom cztowieka. W przy-
padku WSIP to Prawa cztowieka oraz ich ochrona
w Polsce i na swiecie®. Pod nazwg tematu znaj-
duje sie kalendarium, w ktérym sg wskazane
daty przyjecia: Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka, Konwencji o ochronie praw czlo-
wieka i podstawowych wolnosci oraz Konstytu-
cji RP. W zbiorze poje¢ wymienione zostaty m.in.:
prawa czlowieka, generacje praw czlowieka.
W rozdziale Czym sq prawa czlowieka? scha-
rakteryzowane zostalo pojecie praw czlowieka.
Wyjasdniono, czym jest Powszechna Deklaracja
Praw Czlowieka, kiedy i przez kogo dokument
ten zostat uchwalony. Pod tekstem autorskim
znajduje sie tabela wymieniajgca najwazniejsze
dokumenty ONZ dotyczace praw cztowieka, od
przyjecia Powszechnej Deklaracji po Konwen-
cje o prawach dziecka. Na nastepnej stronie
znajduje sie biogram Eleanor Roosevelt, z kto-
rego mozna dowiedzied sie, ze zostala przedsta-
wicielkg USA w ONZ i przewodniczgca Komisji
Praw Czlowieka oraz przyczynita sie do powsta-
nia Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka. Pod
biogramem jest powrdt do tekstu autorskiego,

8 1. Modzelewska-Rysak, L. Rysak, K. Wilczynski,
A. Cisek, M. Buczynski, T. Grochowski, W. Pelczar,
Historia i terazniejszos¢ 2. Podrecznik. Liceum
i technikum. Zakres podstawowy, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2023, s. 293-
302.



w ktéorym wyjasniono, ze akty prawne byly
rowniez uchwalane na forum Rady Europy
i UE. Wskazano takze na prawa czlowieka, ktore
maja charakter uniwersalny i sg niezbywalne
oraz na to, w jaki sposéb moga ulec ogranicze-
niom. W rozdziale Prawa cztowieka w Polsce wy-
jasniono, ze Polska jest sygnatariuszem wiekszo-
$ci najwazniejszych dokumentow o charakterze
uniwersalnym. Te prawa zostaly zaaplikowane
we wspoélczesnej Konstytucji z 1997 roku. Wyjas-
niono réwniez, ze katalog praw czlowieka wpi-
sano w rozdzial drugi Konstytucji, pogrupowano
na wolnosci i prawa osobiste, polityczne oraz
ekonomiczne, socjalne i kulturalne. W Opero-
nie przyjeto podobng konwencje przedstawienia
praw cztowieka, rozszerzajgc je o prawa czwar-
tej generacji dotyczace praw mniejszosci seksu-
alnych. To wydawnictwo umiejscawia ten temat
w pierwszym dziale w pierwszej czesci podrecz-
nika, zas WSiP dopiero w drugiej czesci, w dziale
Swiat i Polska 1991-2001. Operon réwniez trzyma
sie podobnej konwencji prezentowania tematu
poswieconego prawom cztowieka. W przypadku
podrecznikéw do historii w zakresie podstawo-
wym wydawnictwa Nowa Era wspomina sie je
przy temacie zwigzanym z ustanowieniem no-
wego tadu po wojnie oraz przy powstaniu Orga-
nizacji Narodow Zjednoczonych, jednak w zakre-
sie rozszerzonym w temacie Powojenny podziat
Swiata podano jako ciekawostke Powszechng
Deklaracje Praw Czlowieka, zas w rozdziale Po-
wstanie ONZ podano, ze w1948 roku uchwalono
Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka, w kto-
rej znalazly m.in. hasla o prawie wszystkich ludzi
do zycia, pracy i wolnosci. Znalazl sie tam réw-
niez tekst Zrédtowy dokumentu.

Ciekawie przedstawia sie analiza walki roz-
nych spoleczenstw o prawa seksualne. W pod-
recznikach wydawnictwa Nowa Era do nauczania
historii w zakresie podstawowym® wyrézniono
zmiany w prawodawstwie zachodnim, tj. wpro-
wadzenie ustaw dotyczgcych aborcji. Zas w za-
kresie rozszerzonym' podrecznik ukazuje

2 J. Klaczkow, S. Roszak, Poznaé przesztosé 4. Pod-

recznik do historii dla liceum ogdlnoksztatcgcego
i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, War-
szawa 2022, s.163-169.

R. Sniegocki, A. Zieliniska, Zrozumie¢ przesztosé 4.
Podrecznik do historiidla liceum ogdlnoksztatcqgcego
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obraz walki mtodego pokolenia w rozumieniu
niezaleznosci, wolnosci czy samorealizacji. Au-
torzy zestawiajg to z pojeciem masowego buntu
iwskazuja na odrzucenie dotychczasowych war-
tosci, zadanie pelnej akceptacji wobec innych
orientacji seksualnych czy zazywania narkoty-
kéw. Podano rowniez date wprowadzenia na ry-
nek pigulki antykoncepcyjnej i legalizacje prawa
do aborcji, w kontekscie walki o réwnoupraw-
nienie kobiet. Wydawnictwo Operon do historii
w zakresie podstawowym i rozszerzonym opi-
suje walke o réwnouprawnienie kobiet oraz two-
rzenie sie ruchu feministycznego. W przypadku
0s6b nieheteronormatywnych podano informa-
cje o zniesieniu karalnosci za kontakty homosek-
sualne oraz legalizacji zwiazkéw partnerskich™.

W wyniku zmian programowych w 2022 roku'?
w szkotach srednich wprowadzono w miejsce
przedmiotu wiedza o spoleczenstwie w zakre-
sie podstawowym nowy przedmiot — historia
i terazniejszos$¢. Tematyka objal przede wszyst-
kim okres historii najnowszej, czyli od 1945 roku
do czasow dzisiejszych, jednak z nastawieniem
na lepsze zrozumienie nie tylko kontekstu hi-
storycznego, ale réwniez pewnych procesow
polityczno-spotecznych. Podstawa
mowa tego przedmiotu objeta 7 czesci: Wiedza
o podstawach zycia spolecznego, Swiat i Pol-
ska w latach 1945-1956, 1956-1970, 1970-1980,
1989-1991,1991-2001 oraz w pierwszych dwdéch
dekadach XXI wieku'®.

Nowy przedmiot juz na samym poczatku

progra-

wzbudzil powazne kontrowersje oraz zostat
krytycznie oceniony przez srodowisko nauczy-
cielskie, politologiczne i historyczne. Najwie-
cej kontrowersji przyniost podrecznik Wojcie-
cha Roszkowskiego, oskarzany o ideologizacje
i przekazywanie subiektywnych odczué doty-
czgcych wydarzen historycznych oraz oceny

i technikum. Zakres rozszerzony, Wydawnictwo
Nowa Era, Warszawa 2022, s. 270-277.
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 4. Podrecznik
dla szkot ponadpodstawowych. Zakres podstawowy,
cz. 2, Operon, Gdynia 2022, s. 88,124-125.
Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
i Nauki z dnia 16 marca 2022 r. w sprawie wprowa-
dzenia przedmiotu historia i terazniejszos$¢ w miej-
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sce przedmiotu wiedza o spoleczenstwie w zakre-
sie podstawowym, Dz.U. 2022, poz. 609.

13 Tamze, s. 6-8.



faktow i ich wplywu na terazniejszos¢, czesto
wiazacy sie z konserwatywno-klerykalng wi-
zja i oceng wspolczesnego swiata. Nie ma miej-
sca w tym podreczniku na pluralistyczng wi-
zje $wiata. W temacie Doktryna Trumana i plan
Marshalla zostala wprawdzie wspomniana Po-
wszechna Deklaracja Praw Czlowieka, jednakze
prawa cztowieka nie sg wymienione ani wyjas-
nione, a sam dokument jest wspomniany w kon-
tekscie proby lagodzenia konfliktéw miedzy-
narodowych. Zdaniem Roszkowskiego prawa
czlowieka ,nadal czekajg na opracowanie prak-
tycznych i sprawiedliwych metod wprowadza-
"4 W rozdziale Rewolta mtodziezowa
autor wymienia przyczyny rewolucji seksualnej,
zwracajac uwage na pojawienie sie piguiki an-
tykoncepcyjnej, co zachecito kobiety do stosun-
kéw pozamalzenskich. Hastem przewodnim re-
wolucji seksualnej — wedlug autora - staje sie
»seks, narkotyki i rock and roll”*®. Dokonuje réw-
niez oceny, ze relacje ,damsko-meskie sg czes-
cig sktadowa kazdej cywilizacji”, a cywilizacja
rzymska i grecka upadly z powodu deprawacji

niaw zycie

moralnej. Zdaniem Tadeusza Orackiego autor
wystepuje przeciwko innym zwigzkom niz he-
teroseksualne”. W temacie Przemiany kultu-
rowe autor ucieka sie do przekazywania nega-
tywnego obrazu rewolucji seksualnej. Uwaza, ze
doszio do rozkladu tradycyjnych spoteczenstw,
co upatruje w rozpadzie malzenstw, uzaleznie-
niu od narkotykéw czy ucieczce w przyjemno-
$ci. Krytycznie ocenia zycie seksualne Zachodu,
wskazujac, ze sama czynnos$¢ stala sie czynnos-
cig rozrywkowa i zostala odcieta od prokrea-
cji, odczlowieczajac gatunek ludzki. Wspomina
osoby nieheteronormatywne, jednak wskazujac
na powstajace ruchy mniejszosci seksualnych,
okresla réwnanie praw homoseksualnych z pra-
wami normalnej rodziny jako upadek moralno-
$ci. W konicowej tresci rozdzialu autor w sposéb
negatywny ocenia ruch feministyczny i pigutke

" W. Roszkowski, Historia i terazniejszos¢ 1. 1945-
1979. Podrecznik dla liceow i technikow, Bialy Kruk,
Krakéw 2022, s. 57.

15 Tamze, s. 332-3309.

6 Tamze, s. 334.

7" T. Oracki, Szermierz konserwatyzmu i klerykalizmu.

(Uwagi o ksigzZce prof. Wojciecha Roszkowskiego),

Gdansk 2022, s. 14.

antykoncepcyjna. Recenzujagc podrecznik, Ta-
deusz Oracki ocenil jego strone jezykowa: ,Po-
slugujac sie jezykiem obowigzujacym w nauce,
korzysta z ujeé eseistycznych i publicystycz-
nych, upolityczniajac jednoczesnie fakty histo-
ryczne'®”, Podrecznik jest przetadowany ,$ciang
tekstu”, zauwaza sie brak zZrédet historycznych®,
ktére mimo wszystko stanowig kluczowy ele-
ment w edukacji historycznej. Autor rowniez do-
konuje oceny faktow historycznych w sposéb ne-
gatywny, a ten odpowiada konserwatywnej wizji
Swiata. Nie wykazuje drugiej strony medalu, nie
podaje przyczyn wystgpien grup spotecznych
w tym zakresie. Autor podrecznika zna historie,
jednak opisuje ja w sposéb subiektywny. Narra-
cja bardziej odpowiada szkicom czy esejom niz
podrecznikowi szkolnemu. Krytykuje wszystko,
co zaprzecza jego pogladom polityczno-spotecz-
nym i umoralnia zgodnie z jego wizja $wiatopo-
gladowa.

Kolejne podreczniki do przedmiotu historia
i teraZniejszo$¢ wydaly Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne oraz Operon, ktdre nie uzyskaly
juz negatywnych recenzji i dos$¢ neutralnie pod-
chodza do przedstawiania czwartej generacji
praw czlowieka. Dla przykladu WSiP w tema-
cie Zmiany spoteczne i kulturowe na Zachodzie
w latach 50. i 60. XX w. ukazuje walke studen-
téw o pewna liberalizacje zycia spotecznego
oraz podaje informacje dotyczacg wynalezienia
tabletki antykoncepcyjnej?’. Natomiast wydaw-
nictwo Operon w temacie Rewolucja obyczajowa
i integracja Europy Zachodniej lat 60. wymienia
walke kobiet o rownouprawnienie, w tym prawo
do legalizacji aborcji i przyznania pelnych praw
wyborczych w Europie Zachodniej i USA oraz
zmiane w prawodawstwie w zakresie separa-
cji i rozwodow. W przypadku oséb homosek-
sualnych podano zniesienie karalnosci za tego
typu kontakty i powstawanie ruchu gejowskiego.

8 Tamze,s. 4.

! https://kurierhistoryczny.pl/artykul/historia-czy-te-

razniejszosc-nauczycielska-recenzja-podrecznik-

-do-historii-i-terazniejszosci-prof-wojciecha-rosz-

kowskiego,861 [dostep: 4.06.2024].

20 1. Modzelewska-Rysak, L. Rysak, K. Wilczynski,
A. Cisek, Historia i terazniejszos¢ 1. Podrecznik. Li-
ceum i technikum. Zakres podstawowy, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2022,
s.208-216.
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Wskazano réwniez, ze homoseksualnos¢ prze-
stala by¢ tematem przemilczanym w zyciu pub-
licznym i w mediach?.

Badanie wykazalo, ze przedmiot historia i te-
razniejszo$¢ ma sam w sobie bardzo duzo tema-
tow dotyczacych rozwoju ruchéw obywatelskich
walczgacych o demokracje, rownouprawnienie
grup spotecznych czy poszanowanie i prze-
strzeganie praw czlowieka. Co wazne, wydaw-
nictwa WSIP oraz Operon w podrecznikach do
HiT-u poswiecaja oddzielny temat ksztaltowaniu
sie praw czlowieka na $wiecie oraz instytucji od-
powiedzialnych za ochrone tych praw. To dru-
gie wydawnictwo wyrdznia IV generacje praw
czlowieka jako prawa mniejszosci seksualnych.
W kontekscie historii to podreczniki z Nowej Ery
przedstawiaja herstory czesciej niz podreczniki
z Operonu. Cho¢ to drugie wydawnictwo ukazuje
wiecej elementéw zwigzanych z prawami mniej-
szosci seksualnych. Najbardziej jest to widoczne
w temacie poswieconym rewolucji seksualnej.
Podrecznik Operonu méwi wprost o zniesieniu
karalnosci za kontakty homoseksualne, two-
rzeniu sie ruchu oséb nieheteronormatywnych
czy nawet wprowadzeniu w ustawodawstwie
zwigzkéw partnerskich. Wojciech Roszkowski
wykazuje sie w tym zakresie pewng ignorancja,
wskazujgc te czesé spoleczenstwa jako odpo-
wiedzialng za upadek moralnoseci.

Podsumowanie

Analiza podrecznikow wykazata, ze tematyka do-
tyczaca praw czlowieka jest wystarczajaco re-
prezentowana, na co wskazuje 601 znalezionych
zapiséw praw czlowieka w 18 podrecznikach.
Podreczniki nie artykutuja w sposéb dostowny
poszczegdlnych praw cztowieka/obywatela,
a czesto autorzy wrzucajg do wspdlnego zbioru,
tytutujac je prawami obywatelskimi/cztowieka.
Badanie réwniez wykazalo, ze wybrany okres
chronologiczny jest naturalnie wpisany w okres
walki jednostek o prawa obywatelskie. Co wie-
cej, warto podkresli¢, ze tematyka dotyczaca
XIX i XX wieku ma niezwykle wazny wplyw na

21 B.Belica, L. Skupny, Historia i terazniejszos¢ 1. Pod-

recznik dla szkot ponadpodstawowych. Zakres pod-
stawowy, Operon, Gdynia 2023, s. 194-195.

ksztaltowanie sie postaw obywatelskich u ucz-
niow. To zas jest bardzo cenne w procesie na-
uczania historii i edukacji obywatelskiej. Hi-
storia wspodlczesna, pomijajac aspekty czysto
polityczne, ma wiele przykladéw, sposobdw,
metod i form wywalczania praw obywatelskich/
czlowieka.

Okres historii najnowszej jest niezwykle zlo-
zony pod wzgledem spotecznym, politycznym
czy ideologicznym. I ma ogromny wplyw na ro-
zumienie dzisiejszego obrazu spoleczno-poli-
tycznego, co wigze sie ze wspolczesng polityka,
a moze rodzi¢ pewne kontrowersje. Idac za sto-
wami Antoniego Dudka??, zauwaza sie, ze po-
przedni system wladzy prowadzit intensywna
polityke historyczng i kulturowa. Przedmiotem
omawianej polityki bylo promowanie wartosci
narodowych na przykladzie zommierzy wykle-
tych, zwanych réwniez Zolierzami niezilomnymi.
Przeciwstawiano je wspotezesnej tzw. ideologii
LGBT+i gender, ktore byly krytykowane jako na-
ruszenie tradycyjnych norm spolecznych. Zol-
nierze wykleci dzialali najbardziej intensywnie
w potowie lat 40. XX wieku, podczas gdy ruchy
zwigzane z mniejszos$ciami seksualnymi oraz
z koncepcja gender maja swoje korzenie w p6z-
niejszych zmianach spotecznych i kulturowych,
takich jak rewolucja seksualna. Przedmiot histo-
ria i terazniejszos$¢ zawierat wlasnie okres hi-
storyczny od okresu zakonczenia drugiej wojny
Swiatowej do czaséw wspodtczesnych. Kontro-
wersyjnos¢ pewnych wydarzen historycznych
sprawia, ze moze wzrasta¢ wzmacnianie prze-
kazywanych tresci. Pierwszy podrecznik do tego
przedmiotu zostal napisany przez Wojciecha
Roszkowskiego. Zawarte w nim tresci czy nar-
racja prowadzona przez wspomnianego autora
wtapia sie wrecz w pewng polityke historyczna.
Autor, cho¢ ma szerokg wiedze historyczna, cze-
sto wtraca swoje mysli, opinie, subiektywizm,
ktory wpisuje sie w rozumienie konserwatyzmu.
Warto podkreslié, iz podrecznik ma pemicé role
transmisji wiedzy dla ucznia, a ta powinna by¢
w przekazie pluralistyczna, wykazujaca rézne
spojrzenia. Podrecznik wywolal znaczace kon-
trowersje ze wzgledu na swoje quasi-ideolo-
giczne podejscie oraz obrazliwe przedstawienie

22 A. Dudek, Historia polityczna Polski 1989-2023,
Warszawa 2023, s. 668.



grup spotecznych, ktére byly wyraznie dyskry-
minowane przez poprzedni obdz rzadzacy. Jed-
nak edukacja historyczna ma za zadanie przede
wszystkim promowaé réznorodnosé, demokra-
cje, humanizm, prawa czlowieka, patriotyzm. Zas
te tematy wpisujg sie — oprdocz historii — takze
w edukacje obywatelska.
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Czy w dobie sztucznej inteligencji
warto zadawac¢ uczniom przygotowanie
i przedstawianie prezentacji z historii?

Sztuczna inteligencja (Al) staje sie nieodlgcznym
elementem naszego codziennego zycia. Wyko-
rzystujemy ja do nawigacji, doboru muzyki, mo-
nitorowania zdrowia, a nawet do tworzenia tresci
w Internecie. Z drugiej strony uczniowskie pre-
zentacje na lekcjach sg czesto traktowane jako
malo istotny element, stuzgcy jedynie poprawie
oceny ucznia, zamiast skupia¢ sie na rozwijaniu
kluczowych umiejetnosci. Ta wszechobecnosé
z jednej strony, a rola prezentacji z drugiej ro-
dza pytanie: czy w dobie zaawansowanych tech-
nologii warto nadal uczyé uczniéw tworzenia
i przedstawiania wlasnych prezentacji? Niniej-
szy artykul stara sie odpowiedzie¢ na to pytanie,
analizujgc korzysci i wyzwania zwigzane z wdra-
zaniem Al w edukacji.

Korzysci z wdrozenia Al do edukacji

Jednym z kluczowych aspektéw, jakie Al wnosi
do edukacji, jest personalizacja nauki. Dzieki
analizie wynikow i zachowan ucznia systemy Al
mogg dostarczac tresci precyzyjnie odpowiada-
jace jego potrzebom, co prowadzi do lepszego
zrozumienia materiatu. Personalizacja procesu
edukacyjnego dostosowuje go do indywidual-
nych potrzeb, styléw uczenia sie i tempa poste-
poOw uczniéw, co jest szczegdblnie wazne w zréz-
nicowanych klasach.

Al oferuje rowniez réznorodne narzedzia
wspomagajace nauczanie, takie jak wirtualni

asystenci, ktére pomagajg w organizacji mate-
rialow dydaktycznych, tworzeniu interaktyw-
nych quizéw czy symulacji historycznych. Te
technologie wspierajg nauczycieli, pozwalajac
im skupi¢ sie na interakeji z uczniami zamiast na
rutynowych zadaniach. Ponadto automatyczna
ocena prac domowych i testéw znaczaco redu-
kuje obciazenie nauczycieli. Algorytmy Al moga
szybko i dokladnie oceni¢ odpowiedzi uczniow,
dostarczajgc jednoczes$nie konstruktywna infor-
macje zwrotna.

Zmiany w nauczaniu i uczeniu sie

Al wprowadza zmiany zarowno w sposobie na-
uczania, jak i w metodach uczenia sie. W kon-
teksScie uczenia sie Al umozliwia tworzenie dy-
namicznych materialéw dydaktycznych, ktére
lepiej angazuja uczniow w proces nauki. Ucz-
niowie moga otrzymywac¢ natychmiastowsg in-
formacje zwrotng na temat swoich postepow,
co umozliwia szybsza korekte bltedow i lepsze
zrozumienie materialu. W kontekscie nauczania
Al pozwala na tworzenie spersonalizowanych
Sciezek nauki, dostosowujac sie do indywidual-
nych potrzeb, predyspozycji i tempa nauki kaz-
dego ucznia. Narzedzia oparte na Al mogg au-
tomatyzowac¢ czasochlonne zadania, takie jak
ocenianie prac, co pozwala nauczycielom sku-
pi¢ sie na interakcji z uczniami i indywidualnym
wsparciu.



Korzysci z integracji Al

Integracja Al w edukacji przynosi liczne korzy-
$ci. Al moze analizowacd i rekomendowa¢ mate-
rialy edukacyjne z réznych zrédel, co utatwia na-
uczycielom i uczniom dostep do warto$ciowych
tresci. Wykorzystanie Al do tworzenia interak-
tywnych symulacji i gier edukacyjnych pomaga
uczniom zrozumie¢ skomplikowane wydarzenia
iprocesy historyczne. Automatyczna ocena prac
uczniéw przez Al zapewnia szybkie i konstruk-
tywne informacje zwrotne, co jest kluczowe dla
efektywnego uczenia sie.

Wyzwania zwigzane z integracja Al

Pomimo licznych korzysci integracja Al w eduka-
cjiniesie ze sobag takze wyzwania. Jednym z naj-
wazniejszych jest zapewnienie bezpieczenstwa
danych osobowych ucznidow i nauczycieli oraz
etyczne wykorzystanie Al w edukacji. Nieréwny
dostep do technologii moze poglebia¢ réznice
edukacyjne miedzy uczniami z réznych srodo-
wisk. Ponadto nadmierne poleganie na technolo-
gii moze prowadzi¢ do utraty tradycyjnych umie-
jetnosci krytycznego myslenia i analizy Zrodet
historycznych. Wazne jest réwniez monitorowa-
nie jako$ci tresci generowanych przez Al, aby za-
pewnic ich obiektywizm i unikng¢ uprzedzen.

Kluczowe umiejetnosci rozwijane
przez Al

Wykonywanie i przedstawianie prezentacji roz-
wija kluczowe umiejetnosci, takie jak krytyczne
myslenie, retoryka i badania historyczne. Kry-
tyczne myslenie obejmuje umiejetnosé analizo-
wania faktow, interpretacji Zrodet i formutowania
wlasnych wnioskéw. Retoryka, czyli umiejetnosé
skutecznego komunikowania mysli i argumen-
téw, jest niezbedna w kazdej dziedzinie zycia.
Badania historyczne obejmuja poszukiwanie,
ocene i syntezowanie informacji historyeznych,
co jest kluczowe dla zrozumienia przesztosciijej
wplywu na terazniejszosc¢.

Zastosowania Al wspierajace proces
przygotowania

Al wspiera proces przygotowania uczniéw do
nauki na wiele sposobow. Narzedzia do badania,
takie jak wyszukiwarki i bazy danych, pomagaja
uczniom w szybkim znajdowaniu wiarygodnych
zrodet i materialéw historycznych. Oprogramo-
wanie oparte na Al pomaga w organizacji ze-
branych informacji i tworzeniu spdjnych struk-
tur prezentacji. Narzedzia Al pomagaja rowniez
w analizie duzych zbioréw danych historycz-
nych, identyfikacji trendéw i wzorcow.

Rola Al w procesie prezentacji

Al odgrywa rowniez wazna role w procesie pre-
zentacji. Narzedzia Al tworza interaktywne pre-
zentacje, ktore lepiej angazuja odbiorcéw. Wirtu-
alni asystenci mogg pomagac uczniom w czasie
rzeczywistym podczas prezentacji, oferujac do-
datkowe informacje lub odpowiadajac na py-
tania. Te technologie zwiekszaja efektywnos¢
i glebie badawcza, poprawiaja jako$¢ materiatlow
edukacyjnych oraz rozwijaja nowe umiejetnosci
cyfrowe i technologiczne u uczniéw.

Przykiad projektu: ,,Wirtualne podrdéze
w czasie”

W ramach projektu ,Wirtualne podréze w cza-
sie” uczniowie korzystali z platformy edukacyj-
nej opartej na Al aby tworzy¢ interaktywne pre-
zentacje multimedialne przedstawiajace rézne
epoki historyczne. Narzedzie Al pomagato w se-
lekeji materiatodw, analizie tresci historycznych
oraz tworzeniu wirtualnych rekonstrukeji histo-
rycznych miejsc. Uczniowie korzystali z narzedzi
Al do wyszukiwania wiarygodnych zZrédet i mate-
rialéw historycznych, a platforma Al analizowata
zebrane dane, pomagajgc uczniom w identyfika-
cji kluczowych wydarzen i postaci. Uczniowie
wykorzystywali Al do tworzenia interaktywnych
elementow, takich jak mapy, osie czasu i wirtu-
alne wycieczki po historycznych miejscach.



Opinie uczniow
Tomasz, klasa 3 liceum:

Interaktywnos$é dostarczana przez narzedzia Al
sprawita, ze moja prezentacja o Rzymie starozyt-
nym byla jak interaktywna gra. Dzieki temu lepiej
zapamietalem informacje i zrozumiatem kontekst
historyczny.

Julia, klasa 7 szkoly podstawowej:

Praca nad projektem ,Wirtualne podréze w czasie”
pokazata mi, jak uzywaé nowoczesnych technologii
do eksploracji przesziosci. Nigdy wezesniej nie my-
Slatam, Ze historia moze by¢ tak fascynujgca.

Marcin, klasa 6 szkoly podstawowej:

Budowanie wirtualnej rekonstrukeji zamku krzy-
zackiego byto jak podréz w czasie. Al pomogto
mi znaleZ¢ i wykorzystaé¢ dokladne informacje, co
sprawilo, ze moja prezentacja wyrdzniala sie wie-

dza i szczegdtami.
Ewa, klasa 1 liceum:

Analiza danych z pomoca Al pozwolita mi odkry¢
wzorce w historii Europy, o ktérych wezesniej nie
mialam pojecia. To doswiadczenie zmienito maj

spos6b myslenia o historii.
Kacper, klasa 1 liceum:

Uwielbiam technologie, a projekt ,Wirtualne po-
dréze w czasie” pozwolil mi polgczyé mojq pasje
z nauka historii. Dzieki Al moja prezentacja o re-
wolucji przemystowej byla pelna interaktywnych

diagramoéw i symulacji.

Opinie uczniow jasno wskazujg na pozytywne
doswiadczenia zwigzane z wykorzystaniem Al
w edukacji historycznej. Projekt ,Wirtualne po-
dréze w czasie” przynosi korzysci edukacyjne,
zwiekszajgc zaangazowanie uczniow oraz ich
zainteresowanie tematyka historyczna. Ucznio-
wie wyrazaja zadowolenie z interaktywnych i an-
gazujacych metod nauki, ktére oferuja narzedzia
Al Wykorzystanie Al do tworzenia interaktyw-
nych prezentacji multimedialnych zwiekszylo

zaangazowanie uczniéw, co sprzyjalo lepszemu
zrozumieniu i trwalemu zapamietywaniu mate-
rialu. Praca z Al nauczyta uczniow krytycznego
myslenia, analizy danych i umiejetnosci cyfro-
wych, co jest kluczowe w XXI wieku. Dzieki Al
kazdy uczen moégt dostosowacé swojg Sciezke na-
uki do indywidualnych zainteresowan i poziomu
wiedzy, co sprzyjato lepszemu zrozumieniu skom-
plikowanych zagadnien historycznych. Przygo-
towywanie i prezentowanie wlasnych projektow
multimedialnych pomoglo uczniom w doskonale-
niu umiejetnosciretorycznych i prezentacyjnych.

Powyzszy fragment artykulu zostat w catosci
wygenerowany przez ChatGPT 4 na potrzeby
prelekcji wramach I Studencko-Doktoranckiego
Kongresu Dydaktyki Historii. Celem tego wysta-
pienia bylo ukazanie mozliwosci generatyw-
nej sztucznej inteligencji, ale réwniez stanowié
punkt wyjscia do refleksji na temat edukacji przy-
szlosci i przyszlosci edukacji.

Wyzwania etyczne i edukacyjne
w kontekscie technologii
generatywnych

Refleksja nad samodzielnoscig pracy
uczniow

W momencie dynamicznego, wrecz geometrycz-
nego postepu w dziedzinie technologii genera-
tywnych edukacja stoi przed nowymi wyzwa-
niami. Jednym z najistotniejszych problemoéw
jest odréznienie prac autentycznych, stworzo-
nych przez uczniéw, od tych wygenerowanych
przez systemy sztucznej inteligencji. Obecne
narzedzia do wykrywania plagiatéw czy genero-
wanych przez Al tekstéw, mimo zaawansowania,
czesto nie sg w stanie ze stuprocentowa skutecz-
noscia zidentyfikowaé tekstow wygenerowanych
przez komputery. Rodzi to koniecznos¢ refleks;ji
nad nowymi metodami weryfikacji prac uczniow.

Jednym z proponowanych rozwigzan jest inte-
gracja narzedzi bazujacych na analizie stylu pisa-
nia i poréwnywaniu go z wezesniejszymi pracami
ucznia, ktére zostaly przygotowane w szkole,
bez dostepu do tego typu platform. Kolejnym
krokiem mogtoby by¢ wprowadzenie obowigz-
kowych egzamindw ustnych lub pisemnych re-
alizowanych w warunkach kontrolowanych, co



pozwoli na weryfikacje rzeczywistych umiejet-
nosci i wiedzy uczniéw.

Etyczne aspekty korzystania z technologii
generatywnych

Wykorzystywanie technologii generatywnych
w edukacjiniesie za sobg istotne kwestie etyczne.
Modele jezykowe sg w stanie generowac za-
awansowane, jednak zupeie fikcyjne projekty,
takie jak ,Wirtualne podrdze w czasie”. Moga sie
one wydawa¢é autentycznymi pracami uczniow.
Podobnie moze by¢ z innymi informacjami czy
danymi, ktére na nasze polecenie generujg algo-
rytmy. Niestety uczniowie korzystajacy z takich
narzedzi mogg nie posiadac wystarczajgcej wie-
dzy, aby samodzielnie weryfikowac¢ generowany
material. Dlatego kluczowe jest wprowadzenie
elementéw zajed lekeyjnych, ktére nie tylko ucza
korzystania z nowoczesnych technologii, ale
réowniez klada nacisk na etyke i odpowiedzial-
nos¢ za prezentowane przez ucznia tresci.
Nauczyciele powinni by¢ swiadomi, ze ko-
rzystanie z narzedzi generatywnych przez ucz-
niow jest faktem, a bedzie wystepowalo jeszcze
powszechniej. Moze to prowadzi¢ do sytuacji,
w ktorych prace szkolne przestajg by¢ miaro-
dajnym wskaznikiem rzeczywistych umiejetno-
$ci uczniow. W szkole nalezy ceni¢ kreatywne
podejscie do rozwigzywania problemoéw, nalezy
jednak mieé¢ na uwadze, ze ich autorem powi-
nien by¢ samodzielnie pracujacy uczen, a nie
maszyna. Dlatego etyczne podej$cie wymaga od
uczniéw uczciwosci i samodyscypliny, natomiast
od nauczycieli wymagane bedzie wprowadzenie
odpowiednich mechanizméw kontrolnych i edu-
kacyjnych, ktére pomoga uczniom zrozumie¢
znaczenie autentycznosci w ich pracy.

Rola nauczyciela w erze nowoczesnych
technologii

W sytuacji szybko postepujacej automatyzacji
i szerszego wykorzystania Al przez ucznia rola
nauczyciela ulega zmianie. Musi on nieustan-
nie rozwijac¢ swoje umiejetnosci technologiczne
i znaé narzedzia pozwalajace mozliwie skutecz-
nie weryfikowac i ocenia¢ prace uczniéw. Proces

edukacyjny powinien akcentowaé, ze prawdziwe
zrozumienie i umiejetnosci pochodza z wlasnej
pracy, a narzedzia generatywne powinny stuzy¢
jedynie jako wsparcie, a nie zastepstwo. Nauczy-
ciel nie powinien zatem unikac technologii i ne-
gatywnie zapatrywac sie na jej zdobycze, ponie-
waz to wlasnie on ma ucznia prowadzié¢ przez
Swiat techniki. A ten, kto ma by¢ przewodni-
kiem, sam musi dobrze znaé¢ droge, z czego wy-
nika ogromne znaczenie odpowiedniego przy-
gotowania nauczycieli do pracy z technologia
generatywna.

Rozwdj umiejetnosci krytycznego myslenia

Jedna z kluczowych kompetencji, ktére po-
winna ksztaltowacd szkota w erze technologii ge-
neratywnych, jest rozwijanie u ucznia zdolnosci
krytycznego myslenia i oceny zZrédel informacji.
Umiejetnosci te sg niezbedne, aby uczniowie
mogli swiadomie korzysta¢ z dostepnych na-
rzedzi Al jako wsparcia w procesie nauki, a nie
jako zastepstwa wlasnej pracy. Wprowadzenie
zaje¢ ukierunkowanych na analize i krytyczng
ocene informacji moze pomdc w przygotowaniu
ucznioéw do radzenia sobie z wyzwaniami zwig-
zanymi z technologig. Ogromng role odgrywaja
wszelkiego rodzaju zajecia z dziedziny nauk hu-
manistycznych, gdzie uczen ma dostep do zrézni-
cowanej gamy tekstéw kultury. Kluczowe bedzie
takze odpowiednie prowadzenie zaje¢ z historii,
na ktérych uczniowie majg mozliwos¢ zapozna-
nia sie z szeroka paleta no$nikéw tresei histo-
rycznej i doskonali¢ swoje umiejetnosci krytyki
zrodel. Rozwijanie tych umiejetnosci pozwala
uczniom na bardziej $wiadome i odpowiedzialne
korzystanie z dostepnych technologii, a takze na
lepsze przygotowanie do przysztych wyzwan, za-
rowno na $ciezce zawodowej, jak i naukowe;j.

Edukacja na temat nowoczesnych
technologii

Ministerstwo Edukacjii Nauki zapowiada reforme
edukacji, co stanowi doskonala okazje do wpro-
wadzenia zmian w nauczanych tresciach. Jednym
z koniecznych kierunkéw reformy jest wprowa-
dzenie zajeé z etyki, szczegdlnie w kontekscie



uczciwosci pracy szkolnej czy praw wiasnos$ci in-
telektualnej. Takie zajecia moglyby obejmowac
zagadnienia zwigzane z etycznym korzystaniem
z technologii (szczegdlnie w odniesieniu do wy-
korzystania Al), odpowiedzialnoscia za wlasne
dzialania oraz konsekwencjami oszustw.

Ponadto warto rozwazy¢ wprowadzenie dru-
gich zaje¢ znowoczesnych technologii lub rozbu-
dowanie istniejacych zaje¢ z informatyki o moduty
poswiecone sztucznej inteligencji i jej zastosowa-
niom. Uczniowie powinni zdobywa¢ wiedze na te-
mat algorytmoéw oraz praktycznych zastosowan
Al w réznych dziedzinach zycia, co pozwoli na
zrozumienie i Swiadome korzystanie z nowoczes-
nych narzedzi. Takie zajecia powinny zostaé row-
niez wlgczone do procesu ksztalcenia przysztych
nauczycieli na uczelniach wyzszych, tak aby do
pracy w szkole docieraly osoby $wiadome dzia-
lania generatywnej sztucznej inteligencji.

Dodatkowo cenne mogtoby by¢é wprowadze-
nie cyklu zaje¢ na lekcjach wiedzy o spoteczen-
stwie lub podczas godzin wychowawczych, skon-
centrowanych na rozpoznawaniu fake newsoéw,
tekstow generowanych przez sztuczng inteligen-
cje oraz na omawianiu szans i zagrozen zwia-
zanych z tego typu technologia. Takie zajecia
moglyby by¢ wsparciem w ksztaltowaniu umie-
jetnosci krytycznego myslenia, analizy informa-
cji oraz rozumienia kontekstu technologicznego
w dzisiejszym Swiecie.

Podsumowanie
Wprowadzenie technologii

do edukacji jest prawdopodobnie nieunik-
nione. Niesie to za sobg zaréwno wyzwania, jak

generatywnych

imozliwosci, zatem kluczowe jest stworzenie sy-
stemu, ktory wspiera rzeczywista prace ucznia,
rozwija jego umiejetnosci krytycznego mysle-
nia oraz dostarcza wiedzy na temat nowoczes-
nych technologii. Edukacja musi ewoluowacd, aby
sprosta¢ wymaganiom wspolczesnosci i przy-
gotowaé uczniow do $swiadomego i odpowie-
dzialnego korzystania z narzedzi technologicz-
nych. Nauczyciele nie mogg by¢ w tym procesie
wspoélczesnymi luddystami, ktérzy ze strachu
przed technologig i zmiana zamykaja sie na po-
step. Jeszcze raz warto przypomniec stowa,
ktére na I Studencko-Doktoranckim Kongresie
Dydaktyki Historii w Poznaniu wypowiedziala
prof. Agnieszka Chlosta-Sikorska - ,nauczyciel
powinien by¢ przewodnikiem ucznia po swiecie
wspolczesnych technologii”.

Kluczowym elementem dostosowania eduka-
cji do wymagan wspoélezesnosci jest ksztaltowa-
nie u uczniéw odpowiednich postaw etycznych,
umiejetnosci krytycznego mys$lenia oraz swia-
domego korzystania z dostepnych technologii.
Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze koniecznosci
te dotyczg rowniez nauczycieli. Dzieki temu obie
strony procesu dydaktycznego beda lepiej przy-
gotowane do wyzwarn, jakie niesie za sobg dyna-
micznie zmieniajacy sie swiat technologii.

Zapowiadana przez Ministerstwo Edukacji
i Nauki reforma systemu edukacji musi wziaé
pod uwage wyzwania wynikajace z rozwoju ge-
neratywnych algorytmow sztucznej inteligencji
i dostosowac¢ zajecia edukacyjne do tej sytuacji.
Konieczne jest wprowadzenie do szkoly zajeé
ksztaltujacych umiejetnosci rozpoznawania fake
newsow, tekstow generowanych przez sztuczna
inteligencje. Miejmy nadzieje, ze nadchodzace
w szkotach zmiany bedg zmianami na lepsze.
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Wykorzystanie AR i VR w edukacji historycznej

Definicja VR i AR

Rozszerzona rzeczywisto$¢ (AR) to technologia,
ktéra pozwala generowac na ekranie urzadze-
nia mobilnego, smartfonu czy tabletu dodatkowe
tresci, ktore sg nakladane na przedmioty istnie-
jace w naszym swiecie. Nalezy jednak wyrdznié
trzy podgrupy tej technologii. Pierwsza polega
na wyswietlaniu cyfrowych obiektéw na dowol-
nej powierzchni spelniajgcej wymogi wielko-
$ci, tak aby wygenerowany przedmiot moégt sie
zmie$ci¢ w calosci. Druga wyswietla obiekt, roz-
poznajgc tzw. marker, inng powierzchnie, rzecz
lub twarz. Trzecia generuje sie w okreslonym
miejscu, bazujac na lokalizacji GPS.

Z kolei wirtualna rzeczywistos$¢ (VR) jest tech-
nologig majaca za zadanie przenie$é uzytkownika
do wygenerowanej za pomoca narzedzi informa-
tycznych rzeczywistosci lub do swiata wyrezyse-
rowanego, nagranego za pomoca kamery 360°.
VR nie ogranicza sie jednak jedynie do gogli VR
i specjalnie przygotowanych do tego aplikacji, sg
to rowniez m.in. filmy mozliwe do ogladania na
ekranach urzadzen stacjonarnych czy mobilnych.

Badania

Pierwsze badania - Lei Frentzel-Beyme i prof. Ni-
cole C. Kramer z Uniwersytetu Duisburg-Essen,
polegaly na wyswietleniu krétkiego filmu nagra-
nego kamerg 360°, umiejscowionego w wiezie-
niu w NRD. Film byl wySwietlany przez uczestni-
kéw zdalnie, na ich wlasnych komputerach lub
tez stacjonarnie, poprzez gogle VR.

Zbadan przeprowadzonych przez L. Frentzel-
-Beyme i N. Krdmer wynika, ze technologia VR
moze wspomac uczenie sie historii, zwieksza za-
interesowanie prezentowang tematyka, a takze,
poprzez prezentowanie w materiale uzytkowni-
kowi moralnie dobrych lub ztych zachowan (np.
grozenie stowne wiezniowi przez funkcjonariu-
szy), moze ksztaltowacé moralnosé odbiorcy.

Ponadto badania te podwazaja obawy, ze
obecnosé w VR skutkuje mniej krytycznym prze-
twarzaniem tresci historycznych poprzez silne
oddzialywanie na emocje. Sugeruja nawet, ze po-
przez przekazanie dodatkowych tresci po obej-
rzeniu przygotowanego materialu VR moze by¢é
obiecujgcym sposobem na zapewnienie krytycz-
nej refleksji nad prezentowanym materiatem.

Z kolei wbadaniach przeprowadzonych przez
Yanxiang Zhang i innych badaczy z University of
Science and Technology of China poréwnano
technologie VR z podstawowymi metodami
nauczania SCORM - miedzynarodowego stan-
dardu dla e-kurséw. Wyniki jasno wskazuja na
to, ze zastosowane przez badaczy za pomoca
VR materialy byly o wiele lepiej przyjete przez
uczniow niz standardowy e-kurs. Zaréwno tresé,
jak i forma przekazu byty ciekawsze i przyjem-
niejsze. Dzieki interaktywno$ci materialow ucz-
niowie nie musieli co chwila przelgczac plikow,
poniewaz byly one zamieszczone w jednym miej-
scu. Dostepnos$é do nich utatwialy interaktywne
przyciski. Kolejng zaobserwowana rzeczg byto
zadowolenie uczestnikdw z osiagnietych lep-
szych rezultatow ksztalcenia, co potwierdza
przeprowadzony po skorzystaniu przez uczniow
z przygotowanych tresci test. Obie klasy majace



do dyspozycji VR osiggnely wyzszy sredni wynik
od dwéch pozostatych grup kontrolnych.

Dodatkowo badacze zauwazyli wiekszg ak-
tywnos$¢é mozgu w pasmach alpha odpowiadaja-
cych relaksowi u 0s6b korzystajacych z VR w po-
rownaniu z osobami z innych grup kontrolnych.
Ta obserwacja, wsparta przez wyniki przepro-
wadzonego testu, jest wazng przeslanka, ze ta
forma transmisji wiedzy moze by¢ skuteczna
i przyjemna dla uczniéw.

Teraz przyjrzyjmy sie badaniom przeprowa-
dzonym przez Rubine Freitas i Pedro Camposa
z Uniwersytetu Madery. Badania zostaly prze-
prowadzone wsréd uczniéw drugiej klasy szkoty
podstawowej, czyli wsrod siedmio- i oSmiolat-
kéw. Tematem zajec bylo rozréznianie srodkow
transportu i segregowanie ich w odpowiednie
kategorie - transportu lgdowego, wodnego i po-
wietrznego. Uczniowie zostali podzieleni na
trzy grupy - stabsza, srednig i lepsza, bazujac na
Sredniej ich ocen. Kazda z tych grup miala swoja
grupe kontrolng, uczaca sie tego zagadnienia
w standardowy sposéb. Przed przystapieniem
do eksperymentu uczniowie odpowiadali na lo-
sowy zestaw pytan, sprawdzajacy ich wiedze na
omawiany temat. Nastepnie odbyly sie zajecia -
z wykorzystaniem technologii AR w grupie ba-
dawczej oraz standardowymi metodami w gru-
pie kontrolne;j.

Po przeprowadzeniu lekeji ponownie spraw-
dzono wiedze uczniéw na omawiany temat.
Wryniki pokazuja, ze skorzystanie z technolo-
gii AR przyniosto korzysci u wszystkich trzech
grup, jednak najwiekszy wzrost wiedzy, bazujac
na przeprowadzonych testach przed i po zaje-
ciach, zanotowano w grupie Sredniej. W tej gru-
pie wzrost poprawnych odpowiedzi wynosil 62%,
gdzie w grupie kontrolnej ten wzrost byl réwny
45%. W grupie slabszej wyniki stanowily 34%
wsrod korzystajacych z AR i 29% u uczacych sie
standardowymi metodami. Wsérod uczniow za-
kwalifikowanych do grupy lepszej procenty wias-
ciwie rozwigzanych zadan rozilozyly sie naste-
pujaco: 33% — AR i 62% — standardowe metody
uczenia.

Te wyniki jasno pokazujg, ze poprzez korzy-
stanie z technologii AR w kazdej z grup nastapit
rozwoj wiedzy w tym temacie. Jednak najwiek-
szymi beneficjentami korzystania z technologii
AR okazali sie uczniowie z grupy ,,Sredniej”, a dla

uczniow z grupy ,lepszej” bardziej rozwijajace
okazaly sie standardowe metody nauczania.

Kolejng bardzo wazng obserwacja ptynaca
z tego badania jest wzrost zaangazowania
dzieci wnauke o tym temacie. W kazdej z trzech
grup korzystajacych z rozszerzonej rzeczywi-
stosci widoczna byta cheé uczenia sie poprzez
przygotowanag przez naukowcow aplikacje. Ba-
dacze podaja, ze w kwestionariuszach wszyst-
kie wartosci dotyczgce zaangazowania byty wy-
sokie, co potwierdzajg analizowane przez nich
nagrania reakeji ucznioéw korzystajacych z tech-
nologii AR.

Do takich samych wnioskéw doszli studenci
z Kota Naukowego ,Edukacja bez granic” z Uni-
wersytetu Rzeszowskiego. Skupili sie oni na
przedszkolakach i uczniach z klas 1-3, a takze
na ich nauczycielach. Warto tutaj zaznaczy¢ li-
czebnosé grupy badawezej — wynosita ona 1153
dzieci oraz 41 nauczycieli. Badacze nie wpro-
wadzili grupy kontrolnej, przez co nie bede sze-
roko poruszal kwestii tego, jak zastosowanie
AR przenioslo sie na przyswajanie wiedzy przez
uczniow.

Jednak wyniki ankiet zamieszczonych w ba-
daniu wskazujg nato, ze dzieci chetnie uczyly sie
z pomocg programow wykorzystujacych rozsze-
rzong rzeczywisto$¢ i w wiekszosci deklarowaty,
ze dzieki nim latwiej przyswajaly wiedze. Ucz-
niowie rowniez odpowiedzieli, ze lepiej byto im
ogladac¢ zawarto$¢ AR za pomocag tabletu i przy-
gotowanej ksigzeczki niz w standardowym pod-
reczniku szkolnym. W ankiecie 95% uczniow
zaznaczylo, ze korzystanie z tabletu i ksigzeczki
sprawito problemy, jednak w pogtebionym wy-
wiadzie dzieci zgodnie odpowiadaly, ze korzysta-
nie z tej technologii byto dla nich proste.

Ciekawe wnioski z tego badania przynosi an-
kieta wypemmiona przez nauczycieli. Zdecydo-
wana wiekszos$é, bo az 87,8% przyznala, ze tech-
nologia AR wspiera i stwarza nowe mozliwosci
dla edukacji wezesnoszkolnej i stwierdzila, ze
wprowadzenie technologii AR na stale przynie-
sie korzys$ci uczniom. Nauczyciele zgadzali sie
rowniez z tym, ze technologia rozszerzonej rze-
czywistosci wspiera uczenie sie i rozwoj proce-
s6w poznawezych u dzieci (92,7% nauczycieli
odpowiedzialo ,tak” na pytania dotyczgce wspie-
rania proceséw myslowych uczniéw oraz ich za-
angazowania).



Natomiast odnoszgc sie do przyswajania wie-
dzy dzieki AR, to w tym badaniu wyniki byly zréz-
nicowane. Na niektére pytania uczniowie odpo-
wiadali w przewazajacej wiekszosci dobrze, ale
byly i takie, na ktére poprawnie odpowiadato
mniej niz 50% badanych. Uzalezni¢ to mozna
od ich zaciekawienia konkretnymi obrazkami.
Dla przykiadu, na pytanie o to, ile bylo owiec
w zagrodzie, poprawnej odpowiedzi udzielito
27 uczniow, a blednej 38, a na pytanie ,Jakie imie
widniato na budzie dla psa?” dobrg odpowiedz
wskazato 52 uczniéw, a blad popemnito 12.

Podsumowanie badan

Podsumowujac, wymienione przeze mnie bada-
nia pokazujg pozytywny wplyw korzystania z AR
czy VR na motywacje uczniéow do poglebiania
wiedzy. Kolejnym sprzyjajacym aspektem jest
fakt zaobserwowany przez R. Freitasa i P. Cam-
posa, ktéorzy pokazuja, ze mozna wykorzystaé AR
do edukacji i jest to metoda, ktéra rzeczywiscie
buduje wiedze u dzieci. Ponadto opowiadanie
historii za pomocg VR moze wzbudzié zaintere-
sowanie tematem wsréd odbiorcéw oraz ksztal-
towacd etyczne spojrzenie na przedstawiane sy-
tuacje.

Dzisiaj, gdy edukacja zdalna jest dosyé¢ po-
wszechna, AR i VR moga by¢ swietnym narze-
dziem do prowadzenia zaje¢ w poréwnaniu ze
standardowymi metodami, a zwigzane jest to
z cigglym przykuwaniem uwagi przez wyswiet-
lane interaktywne tresci VR.

Jednakze pomimo korzystnych przestanek
plynacych z przytoczonych przeze mnie badan
nie mozna jednoznacznie stwierdzié, ze VR czy
AR s3 przyszitoscig edukacji oraz czy w kazdym
aspekcie pozytywnie wplywaja na rozwadj wiedzy
i umiejetnosci uzytkownikéw lub czy jest to lep-
sza metoda przekazywania wiedzy niz te stan-
dardowe, jak chociazby wyklad. Wcigz istnieje
potrzeba dalszych badan nad wykorzystaniem
AR i VR w edukacji, przeprowadzanych na szer-
szg skale, skupiajgcych sie na réznych aspek-
tach dziatania tych technologii. Ubogos$¢ badan
dotyczy szczegdlnie systeméw AR, gdzie ana-
lizy skupiaja sie gtéwnie na nauczaniu wczesno-
szkolnym oraz poruszajg zagadnienia dalekie od
przedmiotu historii.

Przyktady zastosowania

Ponizej przedstawie przyklady zastosowania
tych technologii, ktére mogg by¢ przydatne
w edukacji historii. Pierwszym z nich jest apli-
kacja Coloseum VR, w ktorej uzytkownik zwie-
dza Teatr Flawiuszéw przed jego zniszczeniem
w 217 roku. Zwiedzanie jest opatrzone narracja
lektora, ttumaczgcego historie monumentalnego
budynku, jego przeznaczenie oraz zastosowane
w nim rozwigzania budowlane. Lektor porusza
réwniez kwestie spoleczenstwa rzymskiego -
zarowno elity, jak i reszty spoteczeristwa — bazu-
jacnatym, jakie miejsca na trybunach zajmowali
poszczegdlni ludzie. Waznym zagadnieniem po-
ruszonym w aplikacji jest sytuacja gladiatorow,
ich zycie, przedstawienie tego, kim byli i jak wy-
gladato ich uzbrojenie.

Skorzystanie z aplikacji VR w tym przypadku
pozwala na zobaczenie budynku w czasach jego
Swietnos$ci, gdyz aktualnie mozemy zwiedzi¢ je-
dynie jego ruiny. To rozwigzanie moze by¢ trak-
towane jako swoisty ,wehikul czasu”, pozwalajac
zobaczy¢ coS$ juz dzisiaj nieistniejagcego z per-
spektywy osoby odwiedzajgcej dane miejsce. Ten
sposo6b prezentowania przestrzeni ma znaczacg
przewage nad zdjeciami w podreczniku, prezen-
tacjami czy nawet filmami, poniewaz pozwala on
zobaczy¢ wielkosé oraz zdobienia i wykonanie
takiej budowli, jak wspomniane juz Koloseum,
w taki sposoéb, jakby sie tam faktycznie bylo.

Takze filmy 360°, dostepne np. na platformie
YouTube, mogg by¢ ciekawym sposobem prze-
kazania lub uzupekienia tresci historycznych.
Przykladem takiego filmu jest Wiktoria 1920, film
fabularny polskiej produkeji opowiadajacy o woj-
nie polsko-bolszewickiej, a konkretnie o kilku
zomierzach Wojska Polskiego, ktérych zadaniem
jest dostarczenie waznego meldunku do War-
szawy, oraz o pozniejszych staraniach polskich
radiowcéw w zagluszaniu bolszewikow.

Réznica pomiedzy zwyklym filmem a filmem
360° jest taka, ze widz moze sta¢ sie réwniez
jedna z gléwnych postaci, co zostato zastoso-
wane wilasnie w tej produkcji. Wykorzystanie
technologii VR w filmie fabularnym pozwala
nie tylko na zapoznanie sie z opowiedziang hi-
storig, ale rowniez obserwowanie calego oto-
czenia, np. obozéw wojskowych, zaréwno bol-
szewikow, jak i Polakéw, czy pola bitwy. Dzieki



traktowaniu kamery jako osoby, poprzez dialogi
iintegracje aktorow ze sprzetem widz moze bar-
dziej zaangazowac sie emocjonalnie w opowia-
dang historie, co péZniej moze przelozyé sie na
ksztaltowanie jego moralnosci - poczucia spra-
wiedliwosci, lojalnosei, ksztaltowanie autorytetu
oraz postawy opieki nad innymi ludZmi, a takze
wywolywac refleksje na tematy podjete w filmie.

O ile ciezko byloby prowadzi¢ zajecia eduka-
cyjne dla grupy kilkunastu czy wiecej oséb, ko-
rzystajac z aplikacji wykorzystujacych VR, to ta-
kie dzialania sg tatwiejsze dla tych badan, ktére
bazuja na AR. Technologia rozszerzonej rzeczy-
wistosci nie przenosi uzytkownika w inne realia,
ale wyswietla dodatkowe informacje na ekranie
urzadzenia, np. smartfonu.

Tak jak wezesniej wspomniatem, aplikacje AR
majg rozne dzialania. History AR bazuje na roz-
poznawaniu markeru — konkretnego wzoru. Apli-
kacja wyswietla r6zne wynalazki majace wplyw
na ksztaltowanie sie historii, takie jak prasa dru-
karska, silnik parowy czy samochéd Forda. Ko-
rzystanie z takiego rozwigzania moze by¢ cieka-
wym uzupelnieniem zaje¢ prowadzonych przez
nauczyciela poprzez wzbudzenie zainteresowa-
nia u uczniéw, ktérzy oprécz shuchania wyktadu
o tym, jak te wynalazki wplynely na historie,
mogg rowniez obejrzeé te rzeczy z kazdej strony,
czego nie zapewniaja zwykle zajecia.

Problemy VR i AR

Mimo wszystko prowadzenie zajeé¢ z wykorzy-
staniem czy to AR, czy VR w obecnych realiach
jest dalej duzym wyzwaniem, a przyczyny tego
sgrozne. Po pierwsze, dla technologii VR jest to
duzy koszt sprzetu - gogli VR, a takze problem
Z wyposazeniem szkoél w pozostaly potrzebny
sprzet, czyli nawet komputery. Liczba pracowni
informatycznych nie jest zbyt duza, a do korzy-
stania z VR potrzebny jest jeden komputer dla
kazdego z uzytkownikéw, gdyby mieli oni bracé
udzial w takiej lekcji jednoczes$nie. AR czesciej
wykorzystuje urzgdzenia mobilne, takie jak tab-
lety czy smartfony, ale w szkotach nie ma row-
niez takiego sprzetu. Jezeli jednak jest taka
mozliwos$é, uczniowie moga korzystac ze swo-
ich prywatnych urzadzen, co moze zmniejszy¢
problem z dostepnoscia do tego narzedzia.

Omawiane tutaj technologie wcigz sie roz-
wijaja i chociaz ich funkcjonalnosé jest coraz
lepsza, to dalej, szczegdlnie w AR, nieraz prob-
lematyczna — np. problemy z generowaniem do-
datkowej tresci, zwlaszcza wtedy, kiedy obrazy
nie sg generowane na markerach.

Tak jak wspomniatem, istnieje mozliwosé, aby
uczniowie korzystali podczas zaje¢ z wlasnych
telefonoéw, co moze budzié obawy, ze wykorzy-
stywaliby oni te sytuacje do np. przegladania
mediéw spotecznosciowych, co spowodowa-
loby rozproszenie uwagi oraz zmniejszenie ich
zaangazowania. Mialoby to odwrotny skutek od
zamierzonego celu zastosowania technologii
AR. W tym miejscu kwestie kontroli nalezy po-
zostawi¢ nauczycielowi. Istnieje réwniez mozli-
wos¢ korzystania z technologii AR wspdlnie calg
grupa, jak to zrobili badacze z Uniwersytetu Ma-
dery, gdzie tresci interaktywne byly wyswietlane
przez rzutnik.
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Ratusz otwarty dla publicznosci.
Wyzwania edukacji muzealnej*

Na poczatku marca 2024 roku muzeum w po-
znanskim ratuszu otworzylo sie dla zwiedzaja-
cych po 5-letniej przerwie. W okresie zamkniecia
instytucji na parterze i w piwnicach przeprowa-
dzano badania zabytku, skrupulatnie dobrano
program prac konserwatorskich i zrealizowano
roboty budowlano-konserwatorskie, powstata
réwniez nowa ekspozycja. Piwnice gotyckie
udostepniono publicznosci po raz pierwszy od
27 lat, a ich ceglano-kamienne mury wraz z par-
terem odslaniajg mniej dotad znane oblicze bu-
dowli'. Snujg one opowie$é o ratuszu nieoczy-
wistym - sredniowiecznym, przedquadrowskim.
Udostepnione wnetrza dawnej siedziby wtadz
miejskich zaskoczy¢ moga osoby, ktére bytly
w muzeum przed zamknieciem w 2019 roku.
Wowecezas goscie mogli zwiedzadé parter oraz —
obecnie niedostepne - pierwsze i drugie pietro
budowli municypalnej, w tym cieszaca sie naj-
wiekszg estymg, bogato dekorowang Sale Rene-
sansowg® W dawno nieogladanych piwnicach ot-

* Niniejszy artykul powstat jako poklosie wystgpie-
nia autorki na I Kongresie Dydaktyki Historii, ktory
odbywat sie w Poznaniu w dniach 9-10 maja 2024 r.
Wystapienie konferencyjne, jak i niniejszy tekst pi-
sany jest z perspektywy praktyczki — autorki pro-
gramu (we wspolpracy z Justyng Zarczyriska), ale
i osoby zaangazowanej w jego realizacje.

Gwoli Scistosci nalezy wyjasnié, ze dzisiejsze piw-
nice to niegdysiejsze, nieco zaglebione w ziemi
przyziemie budowli municypalne;].

Sale na pierwszym i drugim pietrze sa obecnie nie-
dostepne. Trwajg prace zwigzane z przygotowa-
niem nowej ekspozycji na wyzszych kondygnacjach.

warto stala ekspozycje pt. Poznari przed Quadro,
opowiadajgca o Sredniowiecznych dziejach mia-
sta od polowy X do potowy XVI wieku®. Ekspozy-
cja przyjmuje za cezure czasowg 1550 rok, kiedy
to do Poznania przybywa Jan Baptysta Quadro
z Lugano - architekt, ktéry otrzymat zlecenie na
przebudowe budowli municypalnej w stylu re-
nesansowym.

Ratusz — Muzeum Poznania nie przycigga wy-
lacznie ciekawymi wystawami pokazujacymi ory-
ginalne artefakty, dzieta sztuki i kultury, ale war-
tosciami zabytku, w ktérym ma swoja siedzibe
oraz innymi zasobami, ktore nalezy rozpatrywad
w szerokim znaczeniu dziedzictwa kulturowego.
Budowla jest unikatowym przyktadem architek-
tury zrealizowanej w stylu wloskiego renesansu
w Polsce, o wysokiej klasie artystycznej i histo-
rycznej. Jako dawna siedziba wladz miejskich na

Beda one realizowane w ramach projektu ,Muzeum
Poznania - rozbudowa, konserwacja i udostep-
nienie najcenniejszych zabytkow renesansowych
miasta”, ktory otrzymat dofinansowanie w ramach
Dziatlania FENX.07.01 Infrastruktura kultury i tury-
styki kulturowej priorytet FENX.07 Kultura Pro-
gramu Fundusze Europejskie na Infrastrukture,
Klimat i Srodowisko.

Autorka koncepcji i scenariusza wystawy Poznan
przed Quadro jest dr Magdalena Mrugalska-Bana-
szak, wieloletnia kierownik oddziatu Muzeum Na-
rodowego. Autorem aranzacji wystawy jest dr hab.
Rafat Gorcezyrniski, prof. UAP. Zob.: M. Mrugalska-
-Banaszak, Poznan przed Quadro. Przewodnik po
gotyckich piwnicach Ratusza - Muzeum Poznania,
Poznan 2023.



przestrzeni wiekéw byla swoistym manifestem
mieszczanskiej sily, spelniata funkcje reprezenta-
cyjne, goscita wielu znakomitych dygnitarzy. Jest
ona réwniez ,domem” poznanskich koziotkdw,
ktére sa jedna z najstynniejszych atrakcji tury-
stycznych stolicy Wielkopolski. Dla mieszkancow
Poznania to architektoniczny symbol miasta, bu-
dynek, ktory darza szczegélnym sentymentem.
W zabytku czes$ciowo zniszczonym podcezas dzia-
tant wojennych w 1945 roku, juz w 1954 otwarto
muzeum. W instytucji wéwezas nie brakowato
ciekawych wystaw, ale poznanianki i poznaniacy
urodzeni w latach 40., 50. czy 60. XX wieku koja-
rzg ratuszowe wnetrza rowniez za sprawg osobi-
stych przezyé. Wielu z nich wiasnie w tym gmachu
Slubowato. Podczas wizyty w Ratuszu — Muzeum
Poznania przedstawiciele tej generacji dzielg sie
wspomnieniami ozywionymi przez ,zdajace sie
pamieta¢” mury. Stosunek emocjonalny taczacy
starszych poznaniakow z Ratuszem bedzie zu-
pelnie obcy millenialsom czy przedstawicielom
generacji Z lub Alfa. Na dziedzictwo kulturowe
skladajg sie materialne i niematerialne wartosci,
ktére pozostawily wspotczesnym poprzednie po-
kolenia*. Na przykladzie muzeum mieszczgcego
sie w poznanskim ratuszu mozna stwierdzié, ze
perspektywy, potrzeby i oczekiwania zréznico-
wanych grup zwiedzajacych réznig sie diametral-
nie. Z tej wlasnie przyczyny muzeum otwierajace
sie po Kkilkuletniej przerwie staralo sie na nowo
poznaé swoja publicznosé.

Publicznos¢ Ratusza — Muzeum
Poznania

Widownia wspoélczesnych muzedw wydaje sie
heterogeniczna jak nigdy wezesniej. Na zlece-
nie Muzeum Narodowego w Poznaniu w 2023
roku wykonano badania publicznosci dedyko-
wane Muzeum Poznania w celu blizszego po-
znania kluczowych grup publicznosci oraz ich
zaangazowania w tworzenie nowej oferty w da-
lekosieznej perspektywie rozbudowy oddziatu®.

4 Por. M. Murzyn-Kupisz, Barbarzyrica w ogrodzie?

Dziedzictwo kulturowe widziane z perspektywy eko-
nomii, ,Zarzadzanie Publiczne” 2010, nr 3 (13), s. 19.
® Zlecono je w perspektywie realizacji nowej eks-

pozycji na wyzszych kondygnacjach Ratusza

Wywiady przeprowadzone przez socjolozki
z pracownikami muzeum pozwalajg wskazacé
gléwne grupy odbiorcéw oferty muzeum w Ra-
tuszu przed 2019 rokiem. Byly to grupy zorga-
nizowane, takie jak: szkoly (przede wszystkim
podstawowe), przedszkola, studenci z kierun-
kéw humanistycznych i artystycznych oraz se-
niorzy (np. Uniwersytet III wieku, Senioralni),
wycieczki turystow wraz z przewodnikami
(szczegodlnie turysci niemieccy). Do odbiorcéow
indywidualnych 6éwczesnej oferty zaliczy¢ na-
lezy: pasjonatéw, seniorow, rodziny z dzie¢mi,
turystéw (a w szczegdlnosci odwiedzajacych
»,poznanskie koziotki”). Tym samym wykazano,
ze gosémi rzadkimi w Muzeum, grupami do po-
zyskania i lepszego poznania sa mtodzi dorosli
(w wieku 18-24), studenci, szkoly ponadpodsta-
wowe, 0soby ze specjalnymi potrzebami, mtodzi
pasjonaci, ,zwykli” poznaniacy - laicy (niezalez-
nie od wieku), rodziny z ,maluchami”, mezczyzni
(niezaleznie od wieku) i turysci indywidualni (np.
zwiedzajgcy trakt krolewsko-cesarski)®. Choé
badania zostaly zlecone w innym celu, pozwo-
lity zdiagnozowa¢ sytuacje dobrze znang pra-
cownikom tej instytucji - chociaz wiedza ta do-
tad nie byla sklasyfikowana, jej zbieranie miato
charakter nieformalny - i potwierdzic stusznosé

iutworzenia Muzeum Mieszkancéw oraz ubiegania
sie o dofinansowanie w konkursie programu Fun-
dusze Europejskie na Infrastrukture, Klimat i Sro-
dowisko (FEnIKS). Dr Zofia Malkowicz i dr Marta
Skowronska przeprowadzily wywiady z pracow-
nikami, ankiety CAWI mieszkancéw aglomeracji
poznariskiej i spotkania warsztatowe z grupami fo-
kusowymi, a zebrane dane przeanalizowaly i opra-
cowaly ich wyniki, por. Z. Matkowicz, M. Skowron-
ska, Badanie odbiorcow Muzeum Narodowego
w Poznaniu: projekt ,Muzeum Poznania: Ratusz
i Muzeum Mieszkaricow”, Wydziat Socjologii, Uni-
wersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Po-
znan (data opracowania raportu: 15.09.2023). Ju-
styna Zarczynska podczas swojego wystapienia pt.
Wielkie projekty i wielkie wyzwania. Edukacja mu-
zealna w obliczu kryteriow programow dotacyjnych
na przyktadzie Ratusza — Muzeum na I Studencko-
-Doktoranckim Kongresie Dydaktyki Historii sze-
rzej omowila temat badan publicznosci i wyzwan
zwigzanych z procesem przygotowania wniosku do
konkursu (FEnIKS).
¢ Z.Malkowicz, M. Skowronska, dz. cyt., s. 4-5.



planowanej oferty edukacyjnej. O tych propozy-
cjach mowa bedzie w kolejnym podrozdziale ni-
niejszego artykutu.

Wséroéd rozmaitych czynnikéw réznicujgcych
publicznos$¢ instytucji kultury na czoto wysu-
wane sg te spoleczno-ekonomiczne, jak cho-
ciazby odmienny zasoéb wiedzy odwiedzajacych
lub doswiadczen zdobytych podczas wizyt w po-
dobnych instytucjach. Jak sie okazalo, wsrod
0s0b, ktére zechcialy wypemié internetowa an-
kiete (badanie CAWI), bylo az 85,3% z wyzszym
wyksztalceniem’. To pokazuje, ze niekoniecz-
nie wszystkie teksty w muzeach powinny byé
uproszczone. Osoby z wyzszym wyksztalceniem
mogg oczekiwadé nasyconych ciekawostkami tre-
$ci, ktoére poszerzg ich horyzonty. Z drugiej jed-
nak strony wyniki badan niejako unaoczniaja
stojace przed wspotezesnymi muzealnikami wy-
zwanie pozyskania widowni ze $rednim i podsta-
wowym wyksztalceniem.

Co ciekawe, tylko 61,4% respondentéw wie,
ze w ratuszu znajduje sie Muzeum Poznania.
W badaniu ankietowym adresowanym do miesz-
kancow aglomeracji poznanskiej niemal 1/5 re-
spondentéw przyznala, Ze nigdy nie slyszata
o muzeum w ratuszu. To dos$¢ zaskakujgcy wy-
nik, biorgc pod uwage, ze udzielali odpowiedzi
mieszkancy aglomeracji poznanskiejiw przewa-
zajacej mierze byly to osoby o wyzszym wyksztal-
ceniu. Jak wykazaly socjolozki, wiek wydawat sie
zmienng wplywajacg na rozpoznawalnosé Mu-
zeum Poznania®.

Ratusz - Muzeum Poznania to miejsce eduka-
cji nieformalnej. Niezwykle pomocne w proce-
sie planowania dzialan edukacyjnych, ale i my-
Sleniu o przyszlych ekspozycjach byto pytanie

7 Tamze, s. 13-14. Badaczki tak liczny udzial osob

z wyzszym wyksztalceniem porownatly z danymi
z GUS z 2019 r. dotyczacymi uczestnictwa w kultu-
rze - gdzie os6b z wyksztatceniem wyzszym odwie-
dzajacych muzea jest 0 20 punktéw procentowych
wiecej anizeli w grupie oséb z wyksztalceniem
$rednim/zawodowym - co wskazuje na to, ze korzy-
stanie z oferty muzealnej jest bezposrednio zwig-
zane z wyksztalceniem. Tamze, s. 14.

Najwyzsza znajomo$é mozna odnotowaé w dwdch
grupach wiekowych: 50-64 oraz 65+. W obu gru-
pach znajomos¢ ,tak, wiem o tym” wskazato 73,7%
0s6b. Najnizsza znajomos¢ byta wsréd grup 15-24
(32,7%) 1 256-34 (27,1%). Tamze, s. 26.

o elementy oferty muzealnej, ktére najbardziej
lubig odbiorcy. Az 64,9% ankietowanych wybrato
»,samodzielne zwiedzanie”, a odpowiednio 49,8%
i 41,1% respondentéw wskazato ,oprowadzanie
z przewodnikiem/kuratorem” i ,samodzielne
oprowadzanie z audioprzewodnikiem”®. Przed-
stawione wyniki pokazuja, ze ludzie przychodzag
do muzeum przede wszystkim po doswiadczenie
zwiedzania. Jak sie wydaje, powinni by¢ trakto-
wani jako autonomiczni, samorzadni odkrywcy
wystaw i pomieszczen ratusza.

Mozliwosci i ograniczenia muzeum
w ratuszu

Fragmentarycznie przestawione wyniki badan
sygnalizujg wielos¢ oczekiwan i potrzeb od-
biorcéw. Kiedy w 2021 roku zaczetam pracowacé
w Ratuszu — Muzeum Poznania, powierzono mi
zadanie stworzenia nowego programu eduka-
cyjnego we wspélpracy z Justyng Zarczynska.
Projekt nowej statej wystawy pt. Poznan przed
Quadro wedlug scenariusza dr Magdaleny Mru-
galskiej-Banaszak byl juz woéwezas gotowy™®.

° Na trzecim miejscu z wynikiem 45,1% uplasowala

sie odpowiedz ,interaktywne elementy ekspozycji”.
Tamze, s. 20. Mniejsza estyma ciesza sie wydarzenia
muzealne: wyklady i prezentacje ekspertow 37,6%,
koncerty 29,8% czy spacery i gry miejskie 25,3%.
10 Narracja wystawy dotyczy historii sredniowiecz-
nego Poznania od pot. X do pol. XVIw. - od grodu na
Ostrowie Tumskim po czasy pelnego rozkwitu mia-
sta zalozonego na lewym brzegu Warty. Co warte
podkreslenia, opowies$¢ snuja cenne artefakty po-
kazywane na ekspozycji. Peinig role dokumentéw
historycznych, sq niczym dowody w sprawie — una-
oczniajg zycie w grodzie na Ostrowie Tumskim,
dawnym Poznaniu, przywotujg miejsca i postaci
wazne dla historii miasta. To przedmioty unika-
towe, m.in.: denar Bolestawa Chrobrego, zabytki
archeologiczne z Ostrowa Tumskiego, np. piéro
pastoratu z Limoges czy detale architektoniczne
z tumu, faksymile przywilejow miejskich, przyklady
gotyckiej rzezZby kamiennej i snycerskiej oraz wy-
tworczosci rzemieslnikéw zrzeszonych w cechach.
Mozna réwniez w Ratuszu — Muzeum Poznania zo-
baczy¢ Magazyn Studyjny, w ktérym prezentowany
jest zaledwie utamek kolekcjiliczacej ponad 40 tys.
obiektéw. Zwiedzajacy moga réwniez ogladacd po-
mieszczenia, ktore wigzg sie z historig gmachu



Zespol o6wcezesnego Muzeum Historii Miasta
Poznania, dzisiaj Ratusza - Muzeum Poznania,
dzielil sie ze mng do$wiadezeniami i swoimi po-
mystami. Okres zamkniecia instytucji byl cza-
sem identyfikowania mocnych i stabych stron
oferty muzeum sprzed remontu, ograniczen na-
kladanych na zespél przez specyfike zabytku
iuwzglednienia dalekosieznej perspektywy kon-
tynuacji prac konserwatorsko-remontowych na
wyzszych kondygnacjach.

Istotng zmiang wzgledem 2019 roku jest
udostepnienie mniejszej powierzchni ratusza
zwiedzajacym. Obecnie goscie ogladaja przede
wszystkim gotyckie piwnice oraz Magazyn Stu-
dyjny. Pieé¢ lat temu podziemia byly poza zasie-
giem gosci, jednakze mogli oni podziwiaé¢ wy-
stawy na pierwszym i drugim pietrze budowli,
awsrdd nich pieknie dekorowang Sale Renesan-
sowa. Poza rozlicznymi walorami artystycznymi
jej rozmiary sprzyjaly organizacji wydarzen na
ponad sto oséb. Obecnie zadanie to spetnia Sala
Krat nazywana rowniez Kawiarenka, w ktérej
zmiesci sie okoto 30 oséb. Przystosowanie jej na
potrzeby warsztatow plastycznych zajmuje edu-
katorkom sporo czasu, co wymusilo ograniczenie
liczby spotkan tego typu i opracowanie nowych
formut lekeji muzealnych". Specyfika budowli
zabytkowej uniemozliwia jej pelng dostepnosé
dla wszystkich grup odbiorc6w'. Pewne niedo-
godnosci przyczynily sie do poszukiwania krea-
tywnych rozwigzan, a ponadto skoncentrowania

uzytecznosci publicznej, jego dawnymi funkcjami:
Loze Sadowa, Sient Gotycka czy Izbe Tortur, w kt6-
rej prezentowany jest zabytek wyjatkowy — orygi-
nalny poznariski pregierz.
' Obecnie w ofercie Ratusza — Muzeum Poznania
znajduja sie dwie lekcje z warsztatem plastycznym
pt. Rzemiesinik jak sie patrzy i Nie tylko koziotki,
stworzone z mysla o przedszkolakach i uczniach
klas I-1IT szkoly podstawowe;].
Do gotyckich piwnic nie majg dostepu osoby po-
ruszajgce sie na wozkach, nawet za pomocg scho-

12

dotazu. Urzgdzenie umozliwia pokonanie wejscio-
wych schodéw do muzeum i dostep do Sali Krat.
Dla gosci ze specjalnymi potrzebami przygotowa-
liSmy m.in. album tyflograficzny z przedstawieniami
wybranych obiektéw z ekspozycji czy ttumaczenia
ciekawostek o obiektach na PJM (QR kodach), zob.
https://mnp.art.pl/deklaracja-dostepnosci [dostep:
20.06.2024].

dziatan edukacyjnych w przestrzeni wystawy. To
wiasnie bliskos$¢ oryginalnych artefaktéw, atmo-
sfera zabytkowych wnetrz ratusza czyni pobyt
W nim niezapomnianym przezyciem.

Oferta lekcji muzealnych

Wazng grupa odbiorcow zainteresowang muzeum
w ratuszu byly zawsze grupy szkolne i przed-
szkolne. Obecnie oferta obejmuje 9 tematéw za-
jec.Dla przedszkolakéw oraz dla dzieci z klas I-111
szkoly podstawowej to: Trzej bracia, dwa koziotki
i Nie tylko koziotki. Dla dzieci pierwszych klas
szkoly podstawowej jest rowniez przeznaczona
lekcja Rzemiesinik jak sie patrzy z warsztatem
plastycznym. Starszym klasom szkoty podstawo-
wej proponujemy: Znajdz mnie i dowiedz sie, Co
by byto, gdyby...?, Rozmawiajqce eksponaty, Ra-
tuszowy niezbednik. Ostatnia z wymienionych
jest tez wybierana przez szkoly ponadpodsta-
wowe, dla ktérych stworzone zostaly rowniez:
Co stychaé¢ w muzealnych magazynach i Jak was-
nie w Sredniowiecznym miescie rozstrzygano?
Wszystkie oferowane lekcje wymagaja zaanga-
zowania od uczestnikéw, kazdej z nich towarzy-
szy warsztat (plastyczny, teatralny) lub aktywnosé
(gra muzealna czy zadania w postaci kart pracy).
Celem kazdej z lekcji jest przedstawienie dzie-
ciom i mlodziezy wyjatkowosci budowli, ktérg od-
wiedzaja; szerzenie wiedzy o takich elementach
lokalnego dziedzictwa jak ratusz - dawna siedziba
wiladz miejskich, poznanskie koziolki, poznariski
hejnal, historia miasta. Zajecia dla miodszych
dzieci trwaja 60 minut, a dla starszych 90 minut.

Trzej bracia, dwa koziotki

Trzej bracia, dwa koziotki to lekcja z warszta-
tem teatralnym, opracowana z mysla o dzie-
ciach stawiajacych pierwsze kroki w edukacji
regionalnej. Zajecia odbywaja sie na ekspozy-
cji, w przewazajacej mierze w gotyckich piwni-
cach, ale i w sgsiedztwie figur koziotkéw z 1913
roku. Lekcja koncentruje sie na dwdch legen-
dach: o trzech braciach (Lechu, Czechu i Rusie),
czyli o tym, jak powstala nazwa miasta Poznan;
oraz o koziotkach. Edukatorki przywiazujg duzg
wage do sposobu malowania stowem, staraja sie


https://mnp.art.pl/deklaracja-dostepnosci

skupi¢ uwage matych stuchaczy na snutej opo-
wiesci. Prowadzace zwracajg uwage na emocje
targajace bohaterami. Po wystuchaniu opowie-
$ci uczestnicy zajeé¢ otrzymuja zadanie i odtwa-
rzajg przebieg wydarzen legendarnych. Robig to
na dwa sposoby. W pierwszej kwaterze gotyckich
piwnic, w ktérej mozna ogladacé zabytki archeo-
logiczne zwigzane z grodem na Ostrowie Tum-
skim, panuje atmosfera sprzyjajaca wystuchaniu
legendy o Lechu, Czechu i Rusie. Po zapoznaniu
sie z jej treScia dzieci maja utozy¢ ilustracje obra-
zujace przygody trzech braci we wtasciwej, chro-
nologicznej kolejnosci. Zblizaja sie do rysunkow,
ogladajg je i wspolnie ustalajg wlasciwy ciag wy-
darzen. Druga legenda opowiadana jest dzie-
ciom w sgsiedztwie najstarszych zachowanych
figur koziotkdw. Po wystuchaniu legendy dzieci
biorg udzial w warsztacie teatralnym, wcielaja
sie w przydzielone przez edukatorke role i pro-
szone sg przez prowadzaca na scene. Uczestnicy
przywdziewaja stroje lub otrzymujg atrybuty,
ktére pomagajg im wecieli¢ sie w role. Prowa-
dzaca niejako opowiada legende raz jeszcze, ale
tym razem prosi na scene kolejnych bohateréw
wecielajacych sie w postaci legendarne. Dzieci
wypelniaja proste polecenia, improwizuja, ale
odpowiednio poprowadzone podgzajg za trescia
legendy: Pietrek zawsze przypala pieczen, a ko-
ziofki, szukajac schronienia, uciekaja na wieze
ratuszowa. Edukatorka jest z dzieémi w procesie.
Warsztat dramowy pozwala ,muzealnym odbior-
com” sta¢ sie uczestnikami sytuacji tworczej'®.
Tworza swoje unikatowe doswiadczenie muze-
alne, ale teZ moga sie najzwyczajniej bawié¢, uda-
jac kogos innego w niecodziennym stroju. Na ko-
niec mogg zrobic sobie grupowe zdjecie i ztamaé
muzealng zasade, dotkngé eksponatu - delikat-
nie poglaskac figury koziotkéw z 1913 roku. Cze-
sto zwieniczeniem lekeji w muzeum jest oglada-
nie trykajacych sie koziotkéw juz na plycie rynku.

Ratuszowy niezbednik

Lekcja prowadzona w konwencji gry terenowej
posiada mechanike wykorzystywang réwniez

3 Por. J. Byszewski, B. Nessel-Lukasik, Muzeum rela-
cyjne. Przed progiem/za progiem, Sulejéwek-War-
szawa 2020 (Muzealnictwo - Nowe Miejsca), s. 56-57.

w escape roomach. Podczas zajeé¢ ,muzealny
oprowadzacz” zamienia sie w game mastera, mi-
strza gry. Edukatorki dzielg klase na grupy, kazda
z nich wybiera lidera, dzierzacego koperte w ko-
lorze odpowiadajacym nazwie zespotu. Kapitan
druzyny znajduje pierwsza litere hasta we wne-
trzu koperty. By otrzymac kolejne, prowadzgce
do hasta finalowego, uczestnicy muszg wykony-
wad zadania i wspolpracowaé w obrebie swojej
grupy. Dobre odpowiedzi, ale i zaangazowanie
nagradzane sa literami. Cwiczenia sprawdzaja
rozne umiejetnosci uczniow - biora oni udziat
w quizie wiedzy o paristwie pierwszych Piastéw,
weryfikujagcym ich wiedze historyczna wecho-
dzaca w zakres podstawy programowej, wy-
konuja dzialanie matematyczne, opisujg herb
miasta, probuja narysowacé rozete. Przy orygi-
nalnym poznanskim pregierzu, po zapoznaniu
sie z jego historig, uczestnicy zastanawiaja sie
nad niewtasciwymi uczynkami swojej grupy ro-
wiesniczej, pokolenia, wspolczesnie zastuguja-
cymi na napietnowanie. Jak sie okazuje, przed-
stawiciele generacji Z i Alfa chetnie dyskutuja na
temat zasad przez siebie wyznawanych. Podczas
lekcji obserwujemy, jak pomystowo radzg sobie
z problemami cyfrowi tubyley, np. delikatnie kre-
Slac oléwkiem po kartce polozonej na ekranie
telefonu kolegi, odrysowuja wyswietlang na nim
rozete. Sytuacja zwiedzania oraz przestrzen mu-
zealnej wystawy zmusza uczniow do siegania po
wiedze wyniesiong ze szkolnej tawki i wykorzy-
stania jej w innym srodowisku. Ratuszowy nie-
zbednik zacheca do $wiadomego zwiedzania
wystawy, wymaga obecnosci w $wiecie rzeczy-
wistym i uwaznosci. Ogladanie ekspozycjiiarte-
faktow staje sie aktywnos$ciami, ktére mtodziez
wspoltdzieli z cztonkami swojej druzyny, ale i ry-
walami, wechodzac z nimi w rézne interakcje.
Lekcja lgczy w sobie rywalizacje i wspolprace,
rozrywke i edukacje (edutainment).

Jak wasnie w sredniowiecznym miescie
rozstrzygano

Lekcja przeznaczona dla szkét ponadpodstawo-
wych, w szczegdlnosci dla uczniéw zaintereso-
wanych historig. Sklada sie z oprowadzania po
nowej wystawie i zaje¢ warsztatowych. Celem
lekcji jest przyblizenie mlodziezy realiéw zycia



w Sredniowiecznym miescie, podziatéw Kklaso-
wych i zaleznosci miedzy stanami. Mlodziez
poznaje roznych mieszkancéw miasta, chetne
osoby otrzymujg karty gry i weielaja sie m.in.
w chwalacych sie swoimi wplywami i osigg-
nieciami patrycjuszy'. Mtodziez, ktéra kiedy$
grala w mafie albo larpy, wezuwa sie w kon-
wencje i z tatwoscia wchodzi w role. Zadanie
ulatwiaja jeszcze rekwizyty - rekonstrukcje
strojow s$redniowiecznych, ktére chetni mogg
zalozy¢. Na koniec omawiana jest sprawa pew-
nego przestepstwa i system dziatania sgdow-
nictwa w miescie, na przykladzie przewinien
i kar nakladanych na zbyt strojnie ubierajace
sie stuzace, za ktére wzniesiono kolumne spra-
wiedliwosci - poznarnski pregierz. Uczestnicy
dowiadujg sie, kim byli i jakie mieli zadania m.in.
wojt, lawnicy, kat oraz co spotykato oskarzone
kobiety. Zastanawiaja sie wspdlnie, dlaczego
tylko patrycjusze mogli nosié jedwabne stroje
w miescie i komu zalezalo na tym, aby sytuacja
pozostawala niezmienna. Edukatorka dzieli sie
poglebiong wiedza, ktéra wykracza poza ramy
programu nauczania. Wychodzimy jednak z za-
lozenia, Ze uczniowie pasjonujacy sie historia
poszukujg rozrywek dla geekdw, pomystéw na
rozwaj osobisty. Zajecia w muzeum mogg byé
dla nich inspiracja. Pracownicy muzeum to pa-
sjonaci, ktorzy starajg sie zarazi¢ gosci muzeum
SWo0ja pasja.

Oferta muzeum skierowana
do indywidualnych zwiedzajacych

Po czterech miesigcach od otwarcia Ratusza -
Muzeum Poznania mozliwe jest wyabstrahowa-
nie pewnej zaleznosci. W tygodniu w instytucji
goszczg przede wszystkim grupy zorganizowane:
szkolne i przedszkolne, ale i grupy komercyjne
umoéwione na oprowadzanie po wystawie pro-
wadzone przez pracownika muzeum. W week-
end dominujg indywidualni zwiedzajacy i tury-
$ci, osoby zainteresowane wykladami kustoszy,
zajeciami weekendowymi. Indywidualni zwie-
dzajacy chetnie korzystajg z multimedialnych

433 to rzeczywiste postaci historyczne, jak np. Sta-
nislaw Helt czy Jan Wielzynski Reszka.

przewodnikéw, ktére mozna pobraé¢ w kasie
w cenie biletu'.

Mamy jednak w tygodniu dzien inny od
wszystkich, wtorek — dzien bezptatny w MNP,
ktory jest ,wyjatkiem potwierdzajacym regule”.
Wowecezas ratusz chetnie zwiedzajg mieszkarncy.
Stworzony w imie zasady festina lente cykl Ra-
tuszowe Kwadranse zacheca do powolnego po-
znawania nowej ekspozycji, do cotygodniowych
powrotéw do muzeum. Dedykowany jest gru-
pie odbiorcéw, ktorzy sa gotowi poswieci¢ swaj
czas na studiowanie dziejow miasta i wstgpic¢ na
trwajgce tylko 15 minut spotkanie na wystawie:
pasjonatom historii, dziedzictwa miasta; emery-
tom, ale i osobom, ktére majg elastyczne godziny
pracy i chca oderwac sie na chwile od obowigz-
kéw. Prelekeje skupiaja uwage odbiorecéw zyja-
cych w kulturze nanosekundy tylko na tytutowy
kwadrans. Odbywaja sie co tydzien o 12.15 we
wtorki i majg skondensowang forme. Pozwalaja
muzealnikowi podzieli¢ sie swg wiedzg na temat
wybranego przez siebie eksponatu. Dla publicz-
nosci stanowig szanse na spotkanie nie tylko
z eksponatem, ale i ekspertem — muzealnikiem.
Ratuszowe Kwadranse tworzg swoisty muzealny
serial, cieszgcy sie stalg widownia Sledzaca go
w cotygodniowych odcinkach.

W weekendy zainteresowaniem cieszg sie ot-
warte oprowadzania prowadzone przez pracow-
nikéw merytorycznych oddziatu oraz cykle przy-
gotowywanych przez niech wyktadéw. Opowiesci
z RatuszaiRatuszowy Wydziat Kryminalny. Drugi
z wymienionych cieszyt sie duzg popularnoscia
jeszcze przed pandemig. Wznowiony Ratuszowy
Wydziat Kryminalny to okazja, by poznac histo-
rie przestepstw, ktore zajmowaly mieszkancow
Poznania na przestrzeni wiekéw.

Z mysla o mtodych dorostych - grupie ziden-
tyfikowanej jako niedostatecznie poznana i moz-
liwa do pozyskania, organizowane sg oprowa-
dzania przeprowadzane w luznej atmosferze
w pigtkowe wieczory. Tytul wydarzenia Pigt-
kowe befory. Poznarn przed Quadro moze stano-
wié swoistg wskazéwke, by potraktowaé wizyte
w muzeum jako preludium weekendu i spotkan

5 Mamy $ciezke dla dorostych pasjonatéw i Sciezke
dla dzieci w jezyku polskim i angielskim. Przygoto-
wanie multimedialnych przewodnikéw koordyno-
wala Justyna Zarczyriska.



towarzyskich. Mltodzi dorosli swoje piatkowe
wyjScie ,na miasto” poprzedzi¢ moga cieka-
wym doswiadczeniem podjetym w grupie zna-
jomych - zwiedzi¢ wnetrze zabytku, architekto-
nicznej wizytéwki Poznania.

W weekendy organizowane sg réwniez spot-
kania dla rodzin z dzieémi - rodzinne oprowa-
dzania, ale i warsztaty z cyklu Ratuszowe Piw-
niczaki. Tytul w przewrotny sposob zacheca do
uczestniczenia w warsztatach plastycznych in-
spirowanych eksponatami w gotyckich piwni-
cach. Zajecia stanowig zaproszenie, by nie ,piw-
niczyé” w domu, tylko wybracé sie do muzeum
i obudzié¢ kreatywnosé.

Wartosci dziedzictwa kulturowego rozpatry-
wacé mozna wielowymiarowo. Poznanski ratusz
dla kazdego moze znaczy¢ co$ innego. Rozpo-
znanie wewnetrznych uwarunkowan Muzeum
mieszczacego sie w zabytkowej budowli, $wia-
domos¢é réznych potrzeb odbiorcéw, ale iich od-
mienne spojrzenie na wartosci dziedzictwa kul-
turowego wptynely na ksztalt nowego programu
edukacyjnego oddzialu Muzeum Narodowego
w Poznaniu. Zgadzam sie z Fiong Cameron, we-
dhug ktorej ludzie i muzea moga sie wzajemnie

stymulowa¢, inspirowaé¢ do interesowania sie
i dbania o dziedzictwo kulturowe'.

Oferta edukacyjny Ratusza — Muzeum Po-
znania dostrzega rézne grupy odbiorcéw i ich
potrzeby, wpisuje sie we wspolczesne trendy
edukacji muzealnej i historycznej. Oferta lekcji
muzealnych adresowana dla najmlodszych od-
biorcow (przedszkolakéw, uczniéw szkot pod-
stawowych, ponadpodstawowych) proponuje
aktywne i angazujgce dzieci i mtodziez zajecia
w muzeum, stawiajgce jakos¢ doswiadczania na
pierwszym miejscu, Igczace zdobywanie wiedzy
z elementami rozrywki. Wizyta w ratuszu przede
wszystkim ma by¢ niezapomnianym przezyciem,
weiggajacym i motywujgcym do rozwijania zain-
teresowan. Mechanika lekeji opiera sie na pracy
zespoloweji grywalizacji, wcielaniu sie w postaci
z minionych wiekéw i legend, wykorzystuje ele-
menty dramy.

16 F. Cameron, The liquid museum: New institutional
ontologies for a complex, uncertain world, 2015,
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/
9781118829059.wbihms117 [dostep: 10.05.2025].

Katarzyna Sinoracka — adiunktka w Ratuszu — Muzeum Poznania, koordynujaca edukacje w oddziale. Cztonkini
podzespotu ds. Muzeum Mieszkancéw w projekcie ,Muzeum Poznania — rozbudowa, konserwacja i udostepnienie
najcenniejszych zabytkow renesansowych miasta” w ramach realizacji Dziatania FENX.07.01 Infrastruktura kultury
i turystyki kulturowej priorytet FENX.07 Kultura Programu Fundusze Europejskie na Infrastrukture, Klimat i Srodowisko.
Zainteresowania badawcze: edukacja muzealna, sztuka Sredniowieczna, a w szczegolnosci rzezba gotycka. Wspot-
kuratorka wystawy Powiadacze. Dialog miedzy sztukq wspdtczesng a sredniowieczng (MNP, 20.10.2023-7.04.2024).

e-mail: k.sinoracka@mnp.art.pl
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Olimpiada Historyczna 1974-2024,

red. A. Korytko, B. Krysztopa-Czuprynska i I. Socka,
Olsztyn 2024, ss. 430

Program naukowy XXI Zjazdu Historykéw Pol-
skich, jednego z najwazniejszych cyklicznych
spotkan historykéw, spotecznosci uczonych i na-
uczycieli, jaki odbywat sie od 17 do 20 wrzesnia br.
w Bialymstoku, byl niezwykle bogaty i inspirujacy
(o czym pisaliSmy juz na tamach WH 2024/1). Dla
historykow, w szczegdlnosci dydaktykow i na-
uczycieli, obok paneli problemowych prezentu-
jacych stan najnowszych badan i ustalen histo-
riografii oraz wyzwan stojacych przed edukacja
historyczng w czasach zachodzacych przemian,
szczegdblne znaczenie mial panel olimpijczykow
zorganizowany z okazji przypadajacej na rok
2024 rocznicy 50-lecia Olimpiady Historycznej.

Warto w tym miejscu przypomniedé, iz od po-
czatku jej ustanowienia, od 1974 roku, organiza-
torem olimpiady skierowanej do uczniow szkot
ponadpodstawowych jest Polskie Towarzystwo
Historyczne (dalej: PTH). Przedstawiciele tego
gremium dla organizacji tego przedsiewziecia
edukacyjnego wytonili sposrod swoich cztonkéw
grono specjalistow — Komitet Gléwny Olimpiady
Historycznej (dalej: KG OH), ktéry przygotowuje
i przeprowadza trzystopniowe ogdlnopolskie
eliminacje, przy finansowym wsparciu Minister-
stwa Edukacji Narodowej oraz Kancelarii Sejmu
Rzeczypospolitej Polskiej, we wspodlipracy z In-
stytutem Pamieci Narodowe;j.

-~ Stulaureatow
na piecdziesigciolecie.
Olimpiada Historyczna
1974-2024

Cllsxiym B34

Fot. 1. Oktadka ksigzki



W toku przygotowan do XXI Zjazdu History-
kéw Polskich w gremiach KG OH i PTH zrodzita
sie nie tylko idea zorganizowania osobnego pa-
nelu dla olimpijezykéw, uczestnikéw OH i ich
nauczycieli, ale réwniez realnym okazat sie po-
myst przygotowania opracowania naukowego,
tak by z okazji potwiecza tej popularnej i waznej
olimpiady dokona¢ podsumowania i analizy do-
robku olimpijskiego, podja¢ probe spojrzenia na
jej organizacje i funkcjonowanie z perspektywy
tak organizatorow, jak i uczestnikéw. Zespoét or-
ganizatorow OH, pod redakcjg Andrzeja Korytki
(przewodniczacego KG OH) i Barbary Krysztopy-

-Czuprynskiej (sekretarza naukowego OH) przy
wspotudziale Izabeli Sockiej (kierownika organi-
zacyjnego OH), przygotowal monografie pod ty-
tutem Stu laureatow na piecdziesieciolecie. Olim-
piada Historyczna 1974-2024".

Niniejsza publikacja wreczona zostata olim-
pijezykom i uczestnikom panelu podeczas XXI
Zjazdu Historykéw Polskich w Bialymstoku. Za-
mierzeniem zespotu redakcyjnego tomu byla
proba spojrzenia na dorobek olimpijski 50. edy-
cji OH z perspektywy dorobku organizacyjnego
i osiggnieé jej uczestnikéw z okresu ostatniej
dekady (2014-2024). Wezesniejsze osiggniecia
OH zwigzane z jej organizacja i funkcjonowa-
niem zostaly opracowane i opublikowane przez
zespot pod redakejg Stanistawa Roszaka i Mi-
chala Targowskiego w tomie przygotowanym
z okazji jej 40. edycji, pt. Olimpiada Historyczna
1974-2014. Historia i pamied™.

Recenzowana publikacja sklada sie z trzech
czesci, ktore kreslg rézni autorzy. Pierwsza,
zredagowana przez Andrzeja Korytko i Bar-
bare Krysztope-Czuprynska, zatytutowana jest
Piecédziesiqgt lat mineto. Olimpiada Historyczna
z perspektywy nie tylko ostatniej dekady. Prze-
wodniczgcy KG OH i sekretarz naukowy OH na
dwunastu stronach dokonujg analizy wybra-
nych zagadnien w perspektywie pieédziesieciu
lat zmagan olimpijskich, tak w znaczeniu mery-
torycznym, jak i organizacyjnym. Druga, najob-
szerniejszg czesé, bo liczaca 380 stron, stanowig

! Stu laureatdw na pieddziesieciolecie. Olimpiada Hi-

storyczna 1974-2924, red. A. Korytko, B. Krysztopa-
-Czuprynska i I. Socka, Olsztyn 2024.

Olimpiada Historyczna 1974-2014. Historia i pamieé,
red. S. Roszak, M. Targowski, Torun 2014.
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wspomnienia laureatéw Olimpiady Historycznej
z pieédziesieciu lat jej trwania. Wspomnienia roz-
poczyna laureat I edycji OH z rocznika 1974/1975
Andrzej Friszke; konczy Piotr Kowalski, laureat
L edycji OH z rocznika 2023/2024. Calos¢ wien-
czy czes$é trzecia, ktorg stanowig aneksy spo-
rzadzone i opracowane przez Izabele Socka na
podstawie zasobéw Archiwum Komitetu Gléw-
nego OH.

W rozdziale pierwszym autorzy przypominajg
poczatki ksztaltowania sie idei olimpiad przed-
miotowych w polskim powojennym systemie
oswiaty. Najstarsze olimpiady, reprezentujace
nauki Sciste, powolano do zycia na przelomie
lat 40.1 50. I tak pierwsza edycja Olimpiady Ma-
tematycznej odbyta sie w 1949 roku, Olimpiady
Fizycznej w1950 roku i Chemicznej w1954 roku.
Impulsem do rozszerzenia idei olimpizmu o ko-
lejne przedmioty byta dlugo przygotowywana
reforma systemu oswiaty i wychowania, jaka
wprowadzano w pierwszej potowie lat 70. Wow-
czas wladze oswiatowe zaczely wydawac zgody
na powolywanie kolejnych komitetéw — od roku
1970 datujemy poczatek Olimpiady Polonistycz-
nej, a od 1971 Biologicznej. Kolejne olimpiady
dla uczniéw szkot srednich powstawaty w kon-
tekscie uchwalonej przez Sejm PRL 13 X 1973 r.
(i wyrazanej przez wladze panstwowe) reformy
oswiaty i wychowania (wprowadzania do pol-
skiego systemu oswiaty szkoly dziesiecioletniej,
tzw. dziesieciolatki).

W tych okolicznos$ciach w 1973 roku Minister-
stwo Oswiaty i Wychowania wyrazito zgode na
utworzenie Olimpiady Historycznej i Olimpiady
Geograficznej. Autorzy rozdziatu przypominaja,
iz poczatki organizacyjne OH zwigzane byly
z inicjatywami i aktywno$cia trzech historykow,
cztonkéw PTH: Jerzego Skowronka, Mariana
Biskupa oraz Henryka Samsonowicza. Zarzg-
dzeniem Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia
4 lipca 1974 roku powolano Komitet Glowny
Olimpiady Historycznej oraz opublikowano jej
regulamin, a w roku szkolnym 1974/1975 odbyta
sie pierwsza edycja konkursu®. H. Samsonowicz
zostal organizatorem i pierwszym przewodni-
czacym KG OH (1974-1976) w tych trudnych dla
historykéw czasach, kiedy wiadze ludowe w po-
lityce historycznej propagowaly socjalistyczny

8 Szerzej zob.: Stu laureatow..., dz. cyt., s. 8-10.



model wychowania. W tym kontekscie warto
przypomnie¢ kolejnych przewodniczacych
KG OH; byli nimi kolejno: Andrzej Zahorski
(1976-1983), Andrzej Wyczanski (1983-1990), Ja-
cek Staszewski (1990-2009), Stanistaw Roszak
(2009-2019) i Andrzej Korytko od 2019 roku.

A. Korytko i B. Krysztopa-Czuprynska w swojej
analizie podkreslaja, iz OH to ludzie, uczniowie,
ich nauczyciele, historycy — badacze naukowi.

Przytaczaja wiele ciekawych danych statystycz-
nych wskazujacych na wielki wysitek historykow,
obecnych i aktywnych na réznych szczeblach
i odcinkach ruchu popularyzujgcego stan badan
z zakresu historii Polski i historii powszechne;j.
Warto przytoczy¢ niektore sposrdd nich.

W latach 1974-2024 w eliminacjach szkol-
nych udzial wzielo ok. 163 tys. uczniow. Najwie-
cej uczestnikow zanotowano w I i II edycji OH
(ok. 8 tys. i 6 tys.), wspolezesnie w ostatniej de-
kadzie liczba uczestnikow oscyluje wokoét ok.
3 tys. Warto tez zauwazy¢, iz w ciggu 50 lat do
eliminacji okregowych zakwalifikowano ponad
60 tys. uczestnikow, w ostatnim dziesiecioleciu
byto ich ok. 17 tys. Ewoluowala takze liczba fina-
listéw, uczennic i uczniéw dopuszcezonych do eli-
minacji centralnych. W finale I OH uczestniczyly
82 osoby, lecz w kolejnych latach liczba ta malata;
utrzymywano w latach 80. limit 50 oséb. Autorzy
prezentowanych danych statystycznych zauwa-
7aja, iz w ostatniej dekadzie liczba uczestnikow
etapu centralnego wahata sie wokoét 100 uczest-
nikéw. Wedlug prezentowanych obliczen w finale
lacznie w latach 1974-2024 udziat wzieto okoto
4,3 tys. uczestnikéw, z czego w ostatnim dziesie-
cioleciu byto ich 1020. Autorzy zwracajg uwage
na tendencje ostatniej dekady wskazujacg na
fakt, iz przy praktycznie stalej liczbie uczestni-
kéw eliminacji centralnych (i niezmiennej licz-
bie 74 punktow niezbednych do uzyskania tytutu
laureata) liczba laureatéw ostatniego dziesiecio-
lecia rosla, a w ostatnich czterech edycjach OH
przewyzszatla liczbe finalistow. Wedlug przyto-
czonych danych w latach 1974-2014 tytut laure-
ata przyznano 1407 uczestnikom, a w minionej
dekadzie bylo to 449 uczennic/uczniow.

Obok niezwykle interesujacych zestawien i in-
nych danych statystycznych autorzy dokumen-
tuja ludzi olimpiady, zamieszczajac informacje
o rzeszy os6b zaangazowanych i skupionych
wokot idei tejze olimpiady. Wymienione zostaty

Liczba uczestnikéow w trzech etapach eliminacji OH
w analizowanym dziesiecioleciu (2014—-2024)
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Zrédto: Stu laureatdw..., dz. cyt., s. 11.

okregi (17), przewodniczacy Komitetow Okrego-
wych, sekretarze i nauczyciele wspodlpracujgcy.
Zanajwyzsza warto$¢ integrujacg wokot tej olim-
piady gremium historykéw autorzy uznali tacze-
nie tradycji ze wspoélezesnoscia.

Zamyst i konstrukcja rozdziatu drugiego re-
cenzowanej publikacji zostaly pomyslane w taki
sposob, by glos na temat realizowanej przez
50 lat idei olimpizmu OH oddaé jej uczestnikom,
laureatom kolejnych edycji. Redaktorzy tomu
podjeli trud odnalezienia laureatéw i poprosili
ich o podzielenie sie wspomnieniami i wraze-
niami wedlug pytan dostarczonej ankiety.

Kwestionariusz pytan wystanych do kazdego
laureata®:

Kto/co sklonito Pana/Pania do wziecia udzialu

w Olimpiadzie? (Motywacja)

Czy pamieta Pan/Pani nazwisko nauczyciela

historii, ktéry przygotowywal Pana/Panig do

Olimpiady? (Nauczyciel)

W ktorej klasie Pan/Pani wéwczas byl/byta?

(Klasa)

4 Tamze,s.17.
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Fot. 2—3. Na kartach ksigzki

Jaka epoke Pan/Pani wybral/wybrata? (Epoka)

Czy pamieta Pan/Pani temat pracy pisemnej

albo zagadnienia, ktére wylosowal/wyloso-
wata Pan/Pani na egzaminie ustnym? A moze

pamieta Pan/Pani osoby egzaminujace? (Za-
gadnienia/Egzaminatorzy)

Jakie bylo najwieksze wyzwanie w zwigzku

z udzialem w Olimpiadzie? (Wyzwanie)

Co zwigzanego z Olimpiadg utkwito Panu/Pani

w pamieci najmocniej? (Wspomnienie)

Jaka uczelnie Pan/Pani skonczyl/skonczyta?

(Studia)

Co dal Panu/Pani start w Olimpiadzie? (Korzy-
Sci)

Czy ktores z nawigzanych wowezas znajomo-
$ciprzetrwaly dluzej? Moze ktoras przetrwata

do dzis? (Znajomosci)

Jaka role w Pana/Pani zyciu historia odgrywa

do dzis? Czy historyczna pasja pozostata?

(Rola historii w zyciu)

Czy chcialby Pan/chcialaby Pani podzieli¢ sie

jakas ogdlniejsza refleksja zwigzang z Olim-
piada badZ ludZmi tam spotkanymi? (Reflek-
sje)

Emypisda Misisrycena
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Jakiej rady udzielilby Pan/udzielitaby Pani ucz-
niom przygotowujgcym sie dzis do Olimpiady?
(Rady)

Co Pan/Pani robi obecnie? (Dzis)

Rozdziat drugi pt. Wspomnienia laureatow
Olimpiady Historycznej, liczacy 380 stron, zostat
napisany przez laureatéw®. Na kartach tej cze-
$ci odnajdujemy refleksje i wspomnienia uczest-
nikéw 50 edycji OH. Otwieraja ja wypowiedzi
olimpijezyka I OH rocznika 1974/1975 Andrzeja
Friszke, a zamykajg przemyslenia Piotra Kowal-
skiego, ucznia IV LO w Sosnowcu, laureata L. OH
rocznika 2023/2024°. Rozdzial ten jest niezwy-
kle interesujgcy z uwagi na gremium o0sob, kto-
rych wiedza i umiejetnosci w ciagu 50 lat trwania
OH zostaly uhonorowane zaszczytnym tytulem
laureata, ale i rowniez z powodu wspomnien
uczestnikéw z przebiegu konkursu, jak i tej cze-
$ci, w ktérej uczestnicy podejmujg proby okre-
$lenia m.in. roli, jaka Olimpiada odegrata w ich
zyciu.

° Tamze,s.19-399.
¢ Tamze,s. 21, 393.



W tomie udalo sie zaprezentowaé¢ wypowie-
dzi stu laureatéw, bezposrednich uczestnikow
analizowanych wydarzen, ktorzy dzielg sie swo-
imi olimpijskimi wrazeniami i przezyciami. Na-
uczyciele i organizatorzy odnalez¢ moga wiele
cennych informacji; m. in. A. Friszke swoj udziat
okreslil ,intelektualng przygoda”’, natomiast An-
toni Dudek - laureat XI OH rocznika 1984/1985,
nazwat go ,pierwszym zyciowym sukcesem”®.
Dla Bozeny Plonki - laureatki II OH 1975/1976
okazat sie ,przygodsg”®. Andrzej Chrzanow-
ski - IIT OH 1976/1977, olimpiade nazwat ,dobra
motywacja do eksplorowania obszaréw nie-
obecnych w oficjalnym kursie historii”’®. Ma-
rek Wecowski — XIV OH 1987/1988, stwierdzit,
iz ,doswiadczenie Olimpiady tworzy miedzy-
pokoleniowg cigglo$é”. Wojciech Stomezyn-
ski - V OH 1978/1979, olimpiade ocenit w kate-
goriach ,najcenniejszego elementu polskiego
systemu edukacji”?. Szczegétowa analiza zgro-
madzonych w tym rozdziale informacji i refleksji
pokazuje niekwestionowany wplyw OH na roz-
wdj intelektualny oraz na wybor drogi zyciowej/
zawodowej jej uczestnikow, dla ktorych historia
stala sie pasja, przygoda, a takze przepustkg do
zdobycia ciekawego i upragnionego zawodu.

Tamze, s. 21.
Tamze, s. 103.

Tamze, s. 29.

0 Tamze, s. 40.

' Tamze,s.122.

2 Tamze, s. 52.

Trzecia, ostatnia czes¢ monografii stano-
wia ,Aneksy” sporzadzone przez Izabele So-
cka na podstawie zasob6éw Archiwum Komitetu
Gléwnego OH™. Pierwszy zawiera liste laurea-
tow z lat 2015-2024: XLI - 2014/2015 (44 laure-
atow); XLII — 2015/2016 (42); XLIII - 2016/2017
(34); XLIV - 2017/2018 (40); XLV - 2018/2019
(45); XLVII - 2020/2021 (53); XLVIII - 2021/2022
(57); XLIX - 2022/2023 (65); L. - 2023/2024 (69)™.
Drugi stanowi wykaz nauczycieli laureatéw z lat
2015-2024 (lista alfabetyczna zawierajaca: imie
inazwisko nauczyciela, nr edycji olimpiady oraz
imie i nazwisko ucznia).

Analizowana publikacja stanowi cenne zZrédto
wiedzy o OH, zaréwno dla organizatoréw, jak
i dla uezniéw i ich nauczycieli w przygotowaniu
do kolejnych edycji tego tak waznego i prestizo-
wego konkursu.

3 Tamze, s. 399-430.

" Decyzja Ministerstwa Edukacji Narodowej, w od-
niesieniu do Rozporzqgdzenia MEN z dnia 20 marca
2020 r. w sprawie szczegdlnych rozwiqgzan w okre-
sie czasowego ograniczenia funkcjonowania jedno-
stek systemu oswiaty w zwiqzku z zapobieganiem,
przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19, w roku
szkolnym 2019/2020 odwotano eliminacje cen-
tralne wszystkich olimpiad przedmiotowych dla
szkot ponadpodstawowych. W XLVI edycji Olim-
piady Historycznej nie byto zatem laureatéw. Wszy-
scy uczniowie, ktorzy na etapie okregowym zakwa-
lifikowali sie do finatu, otrzymali tytut finalisty.

Matgorzata Strzelecka — dr hab. nauk humanistycznych (o specjalizacji w zakresie historii XX w. i dydaktyki historii),
prof. Uniwersytetu Mikotaj Kopernika w Toruniu. Od 2000 r. pracownik Instytutu Historii i Archiwistyki w Uniwersytecie
Mikotaja Kopernika. Od 1999 r. wspotpracownik Uniwersyteckiego Liceum Ogdlnoksztatcgcego. Cztonek Polskiego
Towarzystwa Historycznego; sekretarz oddziatu w Toruniu. Cztonek Komisji Dydaktyki Historii przy Polskim Towa-
rzystwie Historycznym. Wspdtpracownik Komisji Dydaktyki Historii Komitetu Nauk Historycznych Polskiej Akademii
Nauk. W latach 2004—2018 wspétredaktorka zbioru studiéw naukowo-dydaktycznych (XIl toméw) z cyklu: Torunskie
Spotkania Dydaktyczne. W pracy badawczej koncentruje sie na analizie aktywnosci publicystycznej i spotecznej in-
telektualistow skupionych wokét redakcji ,Tygodnika Powszechnego” i miesiecznika ,Znak”, na dziatalno$ci przed-
stawicieli szeroko rozumianego ruchu spotecznego Znak, na ktéry sktadaty sie m.in. redakcje czasopism katolickich
(»Tygodnika Powszechnego”, miesiecznikéw ,Znak™ i ,Wiez”), pie¢ Klubow Inteligencji Katolickiej, srodowisko dwu-
miesiecznika ,Chrzescijanin w Swiecie”, O$rodek Dokumentacji i Studiéw Spotecznych oraz Koto Poselskie Znak.

e-mail: mst@umk.pl
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